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RESUMO

As estatisticas no Brasil e no exterior tém revelado, com frequéncia, resultados
negativos sobre a escolarizagdo. Os altos indices de fracasso escolar que se
expressam pela repeténcia, evasao e exclusao concentram-se nas criangas
das classes sociais menos privilegiadas socioeconomicamente. Algumas das
causas desse fracasso relacionam-se a utilizacdo de metodologias
pedagogicas nao favoraveis a aprendizagem e descontextualizadas da
realidade dos alunos, bem como a fragilidade do preparo dos professores para
lidar com as novas demandas do ensino, especialmente dos anos iniciais, que
envolvem a alfabetizagdo. Esta pesquisa se propde a apresentar os resultados
obtidos em sala de aula pela aplicacdo do ensino de Ciéncias Naturais
integrado a Alfabetizagdo, utilizando os elementos da Sociolinguistica
Interacional, da Zona de Desenvolvimento Proximal, de Vigotsky, e das acdes
de andaimagem, propostas por Bruner e Cadzen, e complementando a nogéo
de pistas de contextualizagcdo fornecidas por John Gumperz, dentro de um
ambiente construido com a proposta da Pedagogia Culturalmente Sensivel.

Palavras-chave: Ciéncias Naturais, Letramento Cientifico, Sociolinguistica
Interacional, Pedagogia Culturalmente Sensivel, Alfabetizacéo.



ABSTRACT

The low levels of education in Brazil encompass a large range of problems such
as school underachievement, as shown by the nationwide reading
comprehension and mathematical assessment systems and by the statistics of
school failure and dropping out. Many children who attend school receive an
inadequate education because of poorly trained, underpaid teachers,
overcrowded classrooms, and lack of teaching resources and adequate
methodology. The most affected students by these problems are those drawn
from the poor social networks with a predominant oral culture. The motivation
for this study was the concern with the education of these students. It focuses
on classroom strategies that reconcile the teaching of reading and the
introduction to  scientific literacy in the first years of schooling in a public
school. The teachers follow an agenda which was built upon the principles of a
culturally responsive pedagogy ((Erickson), particularly upon the concept of
scaffolding, as put forward by Bruner and Cazden and complemented by the
notion of contextualization clues, as advanced by John Gumperz. The analysis
of their action in the classroom is based on interactional sociolinguistics and the
psychological theory of Lev Vygotsky.

Key words: Scientific literacy; Teaching reading; first years of elementary
school; a culturally responsive pedagogy
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INTRODUGAO

As criangas das classes sociais menos favorecidas frequentemente
fracassam ou abandonam a escola antes de terminar os quatro primeiros anos
do ensino fundamental. A escolaridade média no Brasil € de apenas seis anos
por habitante, ao passo que a média proposta pela Unesco €, no minimo, de
doze anos, o que significa que no pais ndo se conclui nem o nivel obrigatério
de escolarizacido previsto por lei, que € de nove anos. Conseqlientemente, a
taxa de analfabetismo no pais ¢é alta, atingindo 26,5% dos brasileiros com mais
de dezoito anos (IBGE, 2007). Varios programas do Ministério da Educacéao e
Cultura sado desenvolvidos com a finalidade de produzir indicadores de
resultados de desempenho dos alunos que concluiram os primeiros anos de

escolarizacao e os resultados obtidos apontam para indices semelhantes.

Em 2003, dados do Sistema Nacional de Avaliagdo Basica (SAEB)
revelaram que 55,4% dos alunos que concluiram a quarta série e 26,8% dos
alunos que chegaram a oitava série do ensino fundamental apresentaram
resultados criticos em Lingua Portuguesa, isto €, n&o conseguiam

compreender frases simples (INEP, 2005).

A avaliagao nacional, denominada "Prova Brasil", realizada em 2007,
demonstrou que os estudantes do 5° ano nao sabem ler nem escrever e os do
8° ano mal conseguem alcangar os conteudos previstos para o 4° ano (MEC,
2007).

Os sistemas de avaliagdo da educacgdo, tanto nacionais como

internacionais, apontam para os baixos niveis de desempenho dos estudantes
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brasileiros. Os indicadores do Programa Internacional de Avaliacédo de
Estudantes (Pisa1), realizado pela Organizagdo para Cooperagdo e
Desenvolvimento Econémicos (OCDE), sobre a efetividade dos sistemas de
avaliacido de desempenho de alunos com idade de quinze anos, em que se
pressupde o término da escolaridade basica obrigatdria na maioria dos paises
participantes da pesquisa, apresentaram dados comparativos entre os indices
de analfabetos no Brasil e em outros paises. O numero de brasileiros nao
alfabetizados, com foco na leitura, € de 15,1%, ao passo que no México & de
8,9%, no Chile 4,4% e na Argentina 3,3% (DISTRITO FEDERAL, 2006, p. 6).

O Pisa é realizado a cada trés anos e foi implementado em 43 paises
no primeiro ciclo (2000) privilegiando a area de letramento em leitura. Em
2003, o Pisa envolveu 41 paises e centrou-se em letramento matematico. Trés
anos depois, em 2006, o foco foi o letramento cientifico, envolvendo 57 paises
e mais de 400.000 estudantes. Os resultados colocaram o Brasil em 52° lugar,
perdendo apenas para a Colédmbia, a Tunisia, o Azerbaijdo, o Catar e o
Quirguistao (MEC, 04/12/07).

Enquanto que paises como o Japao investiram na educacdo e na
formacdo de cientistas, tornando-se poténcias econémicas, o Brasil vive um
quadro nada promissor. A posi¢cao obtida pelo pais no Pisa 2006 nao
surpreendeu totalmente os pesquisadores, uma vez que em 2003 o pais ja
ocupava em penultimo lugar em letramento cientifico, o 37° em leitura e o

ultimo em matematica entre os 41 paises participantes da pesquisa.

E preciso destacar que o exame centra-se em resultados direcionados
ao curriculo que sado essencialmente comuns entre os paises participantes e
enfatiza o dominio de processos, a compreensio e a capacidade de atuar em

diversas situacdes dentro de cada area avaliada.

' O PISA, realizado por iniciativa da Organizagao para Cooperagdo e Desenvolvimento Econdmicos
(OCDE), consiste na aplicagdo de um teste padronizado nos alunos dos ultimos anos da Educagéo
Basica, com a finalidade de avaliar os conhecimentos adquiridos em leitura, Matematica e Ciéncias
Naturais. Em 2006, o Pisa foi aplicado em 57 paises e outros 12 ja se cadastraram para participar do
Pisa/2009 (www.pisa.oecd.org).
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Se os indicadores de tendéncias do Pisa pretendem mostrar de que
forma os resultados serdo modificados ao longo do tempo, os resultados de
2003 nao serviram de alerta para o Brasil. Conforme a OCDE (2007), os
indicadores  contextuais relatam resultados sobre caracteristicas dos
estudantes e das escolas, fornecendo uma base valiosa de conhecimentos

para analises e pesquisas sobre politicas.

Ao lado desses resultados encontra-se a precaria formacado dos
professores. Conforme dados do Conselho Nacional de Educagdo (CNE),
divulgados na Folha de Sao Paulo (GOIS, 2007), quase a metade dos
professores que atuam nos anos iniciais da educacgao basica nao tem formacao
superior no Brasil, esses professores sdo responsaveis por uma das etapas

mais importantes para a qualidade da educacéao basica: a alfabetizacao.

Esse breve levantamento de dados demonstra o quanto a pesquisa ora
realizada é significativa no atual quadro nacional da Educagédo, uma vez que
direciona a analise e os resultados para o letramento cientifico e para a

formagao de professores do Ensino Fundamental.

A pesquisa intitulada “Estudo Etnografico das Contribuicdes da
Sociolinglistica a Introdugdo ao Letramento Cientifico no Inicio da
Escolarizacdo”, se compromete com a formagao de professores que atuam nos
anos iniciais do Ensino Fundamental e, a partir da Sociolinguistica Interacional
e demais teorias que compdem o trabalho, visa desenvolver, junto a uma sala
de aula de segundo ano de uma escola municipal, praticas de letramento
cientifico que venham contribuir com sua transformagdo em um ambiente

interacional favoravel ao ensino e aprendizagem.

Através da etnografia colaborativa, procurou-se registrar, descrever e
analisar protocolos interacionais que retratem episédios bem sucedidos da
pratica pedagogica a favor da aprendizagem dos alunos e, consequentemente,

contribuam com a formacéo dos alunos como sujeitos cidadaos.
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Inicia-se o primeiro capitulo com foco na alfabetizagao e no letramento,
apresentando duas grandes abordagens com seus principais representantes e
implicagbes pedagdgicas. A retrospectiva historica enfoca alguns psicologos
que aderiram ao postulado positivista como Watson (1878-1958) e Pavlov
(1849-1936) e segue com os linguistas Ferdinand de Saussure (1857-1913),
suico considerado Pai da Linguistica Moderna, e Bloomfield, linguista
americano que viveu entre (1887-1949), e foi o fundador do Estruturalismo.
Aponta ainda a Revolugcdo Conceitual (Ferreiro e Teberosky, 1986) como um
marco divisor na histéria da alfabetizacdo no Brasil e a construgao tedrica de
Piaget (1920-1980). O capitulo tem por objetivo remeter os educadores a teoria
imprescindivel para uma analise contrastiva entre essas abordagens e as que

se apresentam no atual contexto para uma pratica de letramento.

No segundo capitulo, a Consciéncia Fonoldgica é apresentada como um
desafio na formacédo dos professores que atuam nos anos inicias do Ensino
Fundamental. E realizada uma andlise contrastiva entre as abordagens
estudadas do capitulo anterior com a perspectiva da construcdo do principio
alfabético. Destaca conceitos e praticas sobre consciéncia fonémica, silabica,
da palavra e da frase, que podem contribuir com os educadores na elaboracao
de estratégias para que as criangas construam a Consciéncia Fonoldgica de

maneira eficiente, assegurando-lhes condi¢des para o letramento.

O capitulo trés privilegia a Sociolingliistica. E subdividido em trés
topicos. Primeiramente encontra-se a linha de pesquisa adotada no trabalho, a
etnografia colaborativa e seus principais representantes. Destacam-se
conceitos, histérico, relagdes entre etnografia e Sociolinguistica, especialmente
a etnografia colaborativa de sala de aula. Apresenta-se o trabalho interativo
entre pesquisadora e pesquisadora colaboradora, o didlogo e a observagéao, a
reflexdo da acado pedagdgica, o ambiente interacional e a rotina da sala de aula

como alguns dos objetivos da etnografia colaborativa.

Em seguida séo revistas algumas teorias do fracasso escolar,
analisadas a partir da Sociolinguistica. Dentre as varias formulagdes tedricas

construidas sobre o fracasso escolar de criangcas das classes sociais menos
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favorecidas, destacam-se as Teorias da Deficiéncia e a da Diferenca. A
Sociolinguistica apresenta questdes complexas como fatores sociais, politicos,
econdmicos ou ainda, dirige a discussao para a escola, para a agao educativa

€ mais especialmente para as salas de aula como causas desse fracasso.

Esse terceiro capitulo conclui com a Sociolinguistica Interacional. Os
principais tedricos, os componentes e argumentos que embasam a pesquisa
estdo enfocados, ressaltando-se a composicdo da triade: Sociolinguistica
Interacional, Teoria da Aprendizagem de Vigotsky (Zona de Desenvolvimento
Proximal) e as agdes interativas de andaimagem propostas por Bruner e
Cadzen (1980). Esses elementos sustentaram a triangulagdo para a analise
dos dados e para a confirmagao das assergdes. Sao, também, apresentados
alguns componentes norteadores da pratica pedagdgica como pista de
contextualizagdo, verbalizagdo significativa, agdes responsivas ratificadoras,
didlogos, eventos de oralidade e letramento, sociabilizagcdo do conhecimento,

situagdes problematizadoras e IRA (Iniciagdo/ Resposta / Avaliagéo).

O quarto capitulo, Ciéncias Naturais e Letramento Cientifico, com trés
subdivisdes, relaciona Ciéncias, Ciéncias Naturais e Letramento Cientifico.
Enfoca a importancia da relacido entre o aluno, o professor e a Ciéncias para a
construcao da pratica de letramento e conclui com um histérico sobre o ensino
das Ciéncias no Brasil, uma revisdo da abordagem Cientificista a Ciéncias,
Tecnologia e Sociedade (CTS), descrevendo a metodologia problematizadora
como uma proposta para atender a especificidade do ensino de Ciéncias
Naturais, que consiste em letrar como condi¢ao para o exercicio consciente da

cidadania.

As contribuicdes da Sociolinguistica para a avaliagdo no ensino de
Ciéncias Naturais € tratada no quinto capitulo, iniciando com uma breve
reflexdo sobre a avaliagdo da aprendizagem. Destaca-se como o letramento
cientifico pode ser beneficiado pela Sociolinguistica Interacional, pela teoria de
aprendizagem de Vigotsky e pelas assisténcias interativas de Cadzen,
apontando perspectivas de melhores resultados para o ensino aprendizagem

dos alunos.



20

O sexto capitulo estéa relacionado a descrigao do projeto e foi subdividido
em duas partes: a primeira, relata a experiéncia e a motivagao da pesquisadora
e detalha o projeto; a segunda, descreve o contexto pedagogico da pesquisa,
apresenta a professora pesquisadora colaboradora, a escola campo, as

criangas, a sala de aula.

No sétimo capitulo inicia-se a analise dos dados e resultados sobre as
duas primeiras unidades de ensino das Ciéncias Naturais, "Estudo e
Classificacdo do Solo" e "Educando o Cidadao: Tuberculose", que sao
inteiramente sistematizadas. A Sociolinguistica, ZDP e Andaimes sdo tomados
como a base da triangulagao para analisar a assergcéo geral e todas as demais
subassergcdes que dela emergem. Na primeira parte sdo analisadas trés
categorias: a sala de aula, as estruturas de participacdo e as agdes
responsivas como introdugao as transformacgdes da pratica pedagdgica. Na
segunda, essas categorias se justapdéem na construgdo da pratica do
letramento cientifico (Ciéncias Naturais) e Alfabetizagdo (Consciéncia

Fonoldgica).

Finalmente, o oitavo capitulo conclui a sistematizacdo da analise dos
dados e resultados da pesquisa. Sua importancia reside na (re)construgcao da
pratica pedagogica, por ter sido planejada pela professora colaboradora a partir
do referencial tedrico utilizado ao longo da pesquisa, o que lhe ofereceu
autonomia para criar e repensar a sua propria pratica. Os episédios sao relatos
de seis aulas e sete protocolos, transcritos para fitas VHF, e evidenciam as
teorias que fundamentaram o trabalho, permitindo que a sistematizacdo dos

dados confirmem a asserc¢ao geral e as subassergoes.

Nesse mesmo capitulo sdo apresentadas estratégias para a construgao
da Consciéncia Fonémica, a ampliagao da ZDP através de texto literario e da
observacao, a construgao do principio alfabético, da consciéncia silabica, do
letramento cientifico e a avaliacdo através da construgao de frases. O conjunto
de estratégias descreve eventos que s&o por exceléncia praticas de letramento

bem sucedidas.
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Seguem as conclusdes com reflexdes sobre a contribuicdo da pesquisa
para a formacao de professores do Ensino Fundamental e especialmente para

o letramento cientifico com foco nas teorias que fundamentaram o trabalho.
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1 ALFABETIZAGAO E LETRAMENTO

E preciso dar as criancas do nosso continente,
principalmente das classes menos favorecidas, o direito
de se apropriarem da lingua escrita em toda a sua
complexidade. Dar-lhes o direito de saber ler
critcamente a palavra escrita pelos outros e o direito de
escreverem seus proprios textos, colocar suas proprias
palavras. Alfabetizar ndo é luxo, é um direito. Se a
alfabetizagcdo ndo é concebida desta maneira, ndo vale
a pena lutar pela alfabetizacao.

(Emilia Ferreiro)

A histéria recente da alfabetizacdo no Brasil foi marcada por um periodo
anterior e outro posterior a chamada Revolugcdo Conceitual, quando Emilia
Ferreiro e Ana Taberosky, em suas pesquisas, deslocaram a discussdo do
como se ensina para o como se aprende. A alfabetizacao, até entdo vista como
um processo mecanico, passou a ser investigada como uma aprendizagem
conceitual. Nascia a psicogénese da escrita na crianga. O Construtivismo na
Alfabetizagdo desestabilizou as convicgdes metodoldgicas dos professores
alfabetizadores que tiveram que mudar seu ponto de vista sobre a crianca, de
um ser que aprende, para um ser que pensa e interpreta. Nesse momento, o
processo de alfabetizagdo passou a ser norteado por duas grandes

abordagens: a comportamentalista e a cognitivista.

1.1 LEITURA E ESCRITA COMO TRANSCRICAO DE CODIGOS

1.1.1 Psicologia Comportamental

A abordagem comportamentalista baseia-se nos principios das teorias
da aprendizagem condutista e associacionista. Pertencem a essa corrente os
tedricos que aderiram ao postulado do positivismo, ou em uma visdao mais
classica, a chamada corrente behaviorista, compreendida como "S-R" (do

inglés, "Stimulus-Reaction" - Estimulo-Reacgao), iniciado por John Broadus
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Watson (1878-1958). Outros tedricos inspiraram-se nos principios condutistas,
gerando uma grande variedade de derivagdes, como o condicionamento
classico de lvan Pavlov (1849-1936), o condicionamento operante de B. F.
Skinner, os estudos de Thorndike, no inicio de século XX, sobre o
comportamento. William James, outro representante dessa corrente, assim se
refere a Educacado: "ndo existe melhor maneira de descrever a educagéo do
que considera-la como a organizadora dos habitos de conduta e tendéncias
comportamentais adquiridos" (VYGOTSKY, 1991, p. 91)

Esse grupo de tedricos, em sentido mais amplo, concebe o
conhecimento como algo que provém de fora, sendo o objeto um dado externo
que deve ser absorvido pelos educandos de modo mecanico. A mente é um
receptaculo vazio, passivo e receptivo ao estimulo, cuja resposta se da por
condicionamento. A adocdo dessa abordagem dificulta para a escola o
cumprimento de seu papel na formagéo do sujeito critico. Ao contrario, serve a
uma ideologia autoritaria, formando sujeitos para uma sociedade

antidemocratica que procura manter controle sobre as pessoas.

Norteado pelo comportamentalismo, o processo de alfabetizagcao
desenvolve habilidades especificas na crianga, o que supde a modelagem dos
comportamentos afetivo, cognitivo e motor para a aquisicdo da aprendizagem.
Segundo essa corrente, existe um conjunto de habilidades perceptuais, como
pré-requisitos para a aprendizagem da leitura e da escrita, conhecidas como

prontiddo para a alfabetizacgo (Figura 1).

Para Goodman (1982 apud BRAGGIO, 2002), a teoria da prontidao pode
ser comparada a um preconceito racial baseado na teoria da deficiéncia. As
criangas pobres tém mais coisas para aprender ao entrar na escola do que as
criangas mais favorecidas por causa da sua historia de vida e da natureza das
proprias escolas, o que no entanto ndo pode confundir-se com a falta de

capacidade mental perceptiva, motora ou psicolégica dessas criangas.
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Dé para cada animal o alimento que ele mais gosta. Estas letrinhas — a, e, i, 0, u sdo chamadas vogais.
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Figura 1 - Exemplos de exercicios de coordenagao visio-motora utilizados na fase inicial do
processo de alfabetizagdo.O processo de alfabetizagéo, na fase inicial, requer o
desenvolvimento de um conjunto de habilidades especificas na crianga, trabalhadas por meio
de exercicios de coordenagéo visio-motora. Observa-se que as habilidades sdo sequenciadas,
partindo das mais simples para as mais complexas. Supde-se que o dominio dessas
habilidades possibilite 0 sucesso da alfabetizagdo. Fonte: MEDEIROS (1990, p. 22 e 60)

1.1.2 Estruturalismo Linguistico

A Linguistica Estruturalista foi fundada pelo linglista norte-americano
Leonard Bloomfield (1887-1949), que iniciou seus estudos valendo-se da idéia

do sistema de signos, defendida pelo suigo Ferdinand Saussure (1857-1913).

Mestre da Universidade de Genebra, Saussure tornou a linguagem uma
ciéncia autbnoma e independente, sendo considerado o pai da Linguistica

Moderna, ao definir para ela um objeto de estudo: a lingua.

Para Saussure, a lingua € um sistema de signos que representa a
associacgao entre o significante e o significado. Entende-se "significante" como
a imagem acustica, isto €, psiquica, e que ndo pode confundir-se com o0 som ou
a imagem que se faz do som no cérebro humano. Ja o "significado" é o
conceito que se tem do objeto (ORLANDI, 1990). Para representar a

associacao entre o significante e o significado usa-se um signo. A lingua € um
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sistema de signos ou unidades que formam um todo organizado mas que sao
abstratas, convencionais, portadoras de regras e normas. Em razdo disso,
Saussure concluiu que a lingua, como objeto de estudo, pode ser desvinculada
da realidade social que |he da fundamento, de seu contexto histérico e dos
processos psicoldégicos por meio dos quais € adquirida, dando-lhe uma

dimensao diacrbnica, isto €, que exclui o carater historico.

Saussure, distingue a lingua da fala, pois considera esta uma realizagao
concreta da primeira pelo sujeito falante, dependente do individuo,
circunstancial e acidental, excluindo-a do campo da linguistica. Para Saussure,
€ irrelevante como se pronuncia "rio" (som brando ou som forte), pois a
imagem é sempre a mesma, assim como ndo importam as diferentes formas de
"rios" que existem, pois o conceito € o mesmo. Ou ainda, os signos utilizados
para representar, por exemplo, "panela": ndo ha nenhum motivo para que
"panela" seja representado pelos signos p/a/n/e/l/a, mas uma vez que se
atribuam esses signos a esta palavra na lingua portuguesa, eles passam a ter
um valor convencional na lingua e ndo se pode representar "sapato" utilizando-
se 0s mesmos signos que representam "panela”, pois os signos sao relativos a

um dado objeto.

Com base nos trabalhos definidores de Saussure, a linguagem foi
reduzida a uma série de sons no plano do "significante", transcritos por
codigos, isto €, convertendo-se essas unidades sonoras em graficas, sem
jamais questionar a natureza da relagao entre o real e a sua representagao. Em
consequéncia, dissociou-se o significante sonoro do significado, levando a

destruicado do signo linguistico (Figura 2).

Leonard Bloomfield fundador da  Linguistica  Estruturalista
Distribucionista, propde uma Teoria Geral da Linguagem. Empregando uma
explicacdo comportamental (behaviorista) dos fatos linguisticos apresenta um
projeto linguistico caracterizado pela descrigdo e, como Saussure, exclui o
historicismo. Os estruturalistas ndo consideram como o sujeito aprende e como

faz uso da lingua significativamente.
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Figura 2 - A lingua é fragmentada em estruturas menores e exclui qualquer referéncia ao
significado, ao uso e a fungao da lingua. Fonte: PASSOS e SILVA (s.d.)

O sistema de signos de Saussure € tratado por Bloomfield como uma
rede de estrutura. A idéia € valorizar cada elemento da lingua em relagdo ao
todo. Assim, a rede de estrutura pode ser fragmentada em unidades cada vez
menores, ou seja, palavras em silabas, silabas em letras, letras em fonemas e
assim seguindo em unidades cada vez menores. Com essa concepgao de
Bloomfield, a alfabetizacdo tem sido tradicionalmente tratada como um
processo fragmentado e mecanicamente adquirido, em que a primeira tarefa da
crianga consiste em internalizar padrées regulares de correspondéncia entre
sons e letras (soletragcdo) por meio de principios gerais de aprendizagem
(Figura 3).

De acordo com os estudos de Saussure e, posteriormente, de
Bloomfield, o signo linguistico € concebido como a unido indissoluvel entre o
significante e o significado, sem considerar que isso pressuponha a construgao
dos usos e fungbes da linguagem pelos sujeitos, isto €, como o0s sujeitos
aprendem e usam significativamente a lingua. Para esses teodricos, a forma

precede o uso e a fungéo da lingua.
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Figura 3 - As atividades resumem-se a ler, copiar, cobrir, colar, recortar, desenhar e pintar.
N&o hé variacao de estilos. Fonte: PASSOS e SILVA (s.d.)
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Figura 4 - No conjunto das atividades, o ensino e a aprendizagem da lingua afastam-se do uso
e da fungao que a crianga faz da lingua diariamente. A subdivisdo das palavras representa o
distribucionismo linglistico em que um segmento maior pode ser subdividido em um segmento

menor. Quanto menor o fragmento, mais facil € a sua memorizagéo. Inerentes a essa

concepgao estdo o estruturalismo linglistico e o comportamentalismo. Fonte: PASSOS e

SILVA (s.d.)
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Embora seja linguista, Bloomfield busca na Psicologia Comportamental a
sustentagdo tedrica para explicar a aquisicdo da linguagem, vista somente
como outra forma de comportamento humano que pode ser reduzido as leis do
condicionamento. Com base no comportamentalismo, os estruturalistas
consideram a crianga como ser passivo que aprende por experiéncias
adquiridas empiricamente. Stimulus e Reaction (S-R) tornam-se as chaves da

aquisicao da linguagem (Figura 4).

1.1.3 A Pratica Pedagégica - Foco na Forma

O complexo problema da aquisicdo do sistema de leitura e escrita, para
essa abordagem mecanicista, € tratado como uma definicdo do melhor método
de alfabetizagdo, com etapas operacionais rigidas e subsequentes para
garantir o controle da aprendizagem. Esses métodos, conhecidos como
analiticos e sintéticos, sao organizados sistematicamente em cartilhas,
consideradas como "guias" e "receitas" em todas as salas de alfabetizacdo ha
décadas e que ainda resistem em nossas escolas. Essa pratica, influenciada
pela Psicologia Comportamental e pelo método, inerentes as cartilhas, €
negada pelos estudiosos sociolinguistas, pois nesta abordagem, qualquer que
seja a opgao pelos meétodos, estes estdo sustentados pela Psicologia
Comportamental e pela nogdo da linguistica estruturalista, em que a forma

precede o uso e a func¢go da lingua (Figura 5).

As cartilhas, como meio de operacionalizar os métodos de alfabetizacao,
fazem desse processo uma mecanica de associagao entre estimulos visuais e
respostas sonoras. Os atos de ler e escrever sdo concebidos como
comportamentos complexos que podem se desenvolver em uma cadeia de
comportamentos simples, por intermédio do controle de respostas obtidas com

base em estimulos apresentados progressivamente (Figura 6).
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Figura 5 - Os géneros textuais, falados e escritos, sao substituidos por textos
descontextualizados, com frases soltas que nao chegam a compor um texto ou uma histéria;
séo constituidos de periodos simples, nao desenvolvem trama, personagem ou tema. O uso da
coesdo e coeréncia é substituido por treino da familia silabica. Fonte: PASSOS e SILVA (s.d.)
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a2 bombom .
38 abelha ...
44 arvore ..
50
56
62

&8
T4 caracol ...
80  chapéu ..
hipopétamo
caranguejo ...

flauta ...
presente .
balao/baloes

Figura 6 - Na atividade pratica, os professores devem aparelhar-se de material basico, um
guia, isto &, uma cartilha. A relagdo das palavras-chave é um indice de cartilha com quarenta
licbes, distribuidas em 271 paginas. Segundo os estruturalistas, para aprender uma lingua
deve-se reunir um conjunto de enunciados efetivamente emitidos pelos falantes em um certo
momento (corpus), sem questionar seu significado, seu modo de organizagéo, sua regularidade
- Fonte: PASSOS e SILVA (s.d.)
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O mecanismo € um jogo que combina grafia e sons, sons e grafia como
base para o dominio efetivo da leitura e da escrita, com foco nos elementos
perceptivos. O mecanismo faz com que o ensino da lingua escrita seja
concebida como um codigo de transcricdo dos sinais sonoros em sinais

graficos.

2. Recorla da cartela silabica as silabas correspondentes a cole-as nos
lugares ceros:

|L J::o,p@ S0,

3. Desenhe um sapa; i—-,

I—————

81

Figura 7 — As atividades 2 e 3, recortar e desenhar, respectivamente, repetem-se no conjunto
das quarenta ligdes e representam o condicionamento. Os retangulos sdo estimulos a
resposta. A repeticdo do modelo faz com que a crianga reproduza a atividade mecanicamente,
mesmo que nao tenha significado para ela. A relagéo entre letra e som é desconsiderada. Por
exemplo, o [s] do inicio da palavra tem som de /s/, como em sapo, mas segundo a sua
posigéo, pode representar outros sons, como em “casa” (intervocalico), “casas” (final de
palavras), “rasgo” (diante de consoante sonora), "resto" (diante de consoante surda). Também

[P ] "Ny« LT T TR ]

o fonema /s/ pode ser representado por varias letras,como “s”, “ss”,’¢”, “sc”, “c”, “sc”, “z". Essas
relagdes nao aparecem nas atividades - Fonte: PASSOS e SILVA (s.d.)

Como técnica de aquisicdo de um codigo, a questdo se limita aos
dominios da percepgao; € preciso distinguir diferengas sutis entre sons e
grafias muito semelhantes. O ensino se transforma em um processo delicado,
com varios riscos de transtorno para a aprendizagem (as trocas de letras,
inversdes, agrupamentos irregulares das palavras). Todas essas dificuldades

podem ser sanadas com bons exercicios de treinamento (Figura 7).

O modelo especifico da leitura, que consiste em sonorizar a escrita,

exige que o leitor desenvolva um conjunto de habilidades que permita
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transformar sinais graficos em sinais sonoros, assim o alfabetizando consegue

identificar cada palavra escrita, mesmo aquelas sem significado para eles.

Na pratica, essa concepcao busca manter a alfabetizacdo sob controle,
determinando os passos da progressao da aprendizagem, isto €, as etapas
operacionais progressivas, sendo a primeira pré-requisito para a segunda, letra
por letra, silaba por silaba, palavra por palavra, ou vice-versa, pois as etapas
sdo repetitivas em ambos os métodos. Esses segmentos da lingua, em silabas,
palavras, sentencas, que quando agrupados formam textos
descontextualizados, evidenciam a supremacia da forma sobre o uso e fungéo
da lingua no momento de aprender a ler e escrever. Como forma, o erro é
concebido como uma incapacidade de o aluno aprender e, como tal, precisa
ser corrigido com exercicios repetitivos para que, mecanicamente, os alunos
memorizem os padrdes regulares da lingua. O erro versus processo de
aprendizagem justifica o fracasso das criangas em salas de alfabetizagdo, uma
vez que a aquisigdo da linguagem consiste na formagao de habitos adquiridos

pelo condicionamento (Figura 8).

Quando se analisa os métodos de alfabetizagdo e seus respectivos
processos - alfabético, fénico e silabico, palavracédo, sentenciacdo, contos ou
global - percebe-se que, embora as etapas se modifiquem, ora iniciando com
as estruturas menos significativas da lingua (letras, fonemas, silabas), ora com
as estruturas mais significativas (palavras, sentengas, historias), inerente a elas

esta a concepgéao da alfabetizagdo como apreenséao e transcricao de codigos.

Esses métodos e processos de alfabetizagao estdo fundamentados na
concepgao da Psicologia Comportamentalista (Behaviorista) e na Linguistica
Estruturalista que fragmenta a lingua em estruturas cada vez menores. Na
pratica, a alfabetizacao, valendo-se do método sintético ou do método analitico,
utiliza os fragmentos da lingua, a quebra o signo linguistico. O material
impresso tem o objetivo de operacionalizar os processos, com 0 pressuposto
que, para aprender a ler, o aprendiz deve transformar o signo linguistico em

signo verbal, para depois chegar a compreenséao (Figura 9).
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4. Leia e copie as palavras:

fico Jicor : bafo ﬂm%(u' Facada .Fr:).;m_{.c.).
fica fica. ' bife - btﬂﬂ. fiadao E.}-Qd»y
fofo oo loote Dae abata abola.
fubd EL_L,L"C cafe cafs’ gabal'ou o.t:c}}su_

A foca
Fafd ¢ a foca.
Fihio deu o tio 2 foca.
A Foca babou no T,
O fio ficou babado.

Cormpleta:
Fafiéa. =
e _deun ]
Afoca . no.__
O fie ficou
31

Figura 8 — As ligbes estao sistematicamente organizadas em um programa unico de leitura e
escrita. O curriculo trata somente de um programa de leitura, sem qualquer significado para a
crianga. Nao ha uma proposta interdisciplinar de ensino e aprendizagem da lingua. As criangas
aprendem segundo um modelo padrao, induzindo a andlise quantitativa do erro, o que significa
nao respeitar a variagcao da lingua, a interpretacao do leitor-autor, e contribui para o fracasso
da crianga - Fonte: PASSOS e SILVA (s.d.)

d. Leis & copie:

galinha minhaca
galimha, mimboco.
unha
48 sarnhol
S
et
f 3.:’_,_{— e
/‘ £ _"'k rainha aranha
=5 e it
1 A noLmdo aVaty b a¥el
s Sy
5. Leia:
galinha lenha banheire vizinho
ninho cozinha dinheire fefinho
linha minhz pinheiro patinho
rainha avinho vinlio ratinho
manha tenho caminhio nenhuma
A rainha ganhou vma galinha,
O none da galinha & Folinha.
Folinha fica no ninho.
A rainha cuida da galinha.
140

Figura 9 - Escrever é copiar e ler é repetir. Desconsidera-se que a aprendizagem da lingua é
um processo interacional e que falar, ouvir, ler e escrever séo sistemas interligados que
constroem o significado da comunicagao. Observa-se que poderia ser utilizado o elemento da
coesdo, a exemplo da segunda frase; o nome dela é "fofinha", ou na terceira, "Ela fica no
ninho". O vocabulario e o “texto” sdo utilizados com o objetivo de treinar a familia silabica, fato
principal na alfabetizagao - Fonte: PASSOS e SILVA (s.d.)
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1.2 LEITURA E ESCRITA COMO SISTEMA DE REPRESENTACAO

1.2.1 Psicologia Cognitiva

A abordagem cognitivista encontra-se no extremo oposto dos teodricos
condutistas-associalistas, pois se para estes a aprendizagem é uma mudanga
de comportamento (externa), para os cognitivistas a aprendizagem é uma

mudanca interna.

O termo Psicologia Cognitiva é muito abrangente e faz referéncia a um
grupo de pensadores que tentaram descobrir e explicar a conduta humana em
termos mentais, representacionais, processuais. Nesse sentido, opbe-se a
tradicdo condutista. Os psicologos que postulam que a conduta humana néo é
redutivel a respostas prontas podem ser considerados cognitivistas. E comum
encontrar a referéncia cognitivo ou cognitivista aplicada a esses psicélogos,
dentre os quais se destaca Piaget. (SALVADOR, 2000, p.241).

1.2.2 Jean Piaget

Jean Piaget (1896-1980), psicologo suigo, nascido em Neuchatel,
passou toda sua vida no pais natal, e ao longo de seus sessenta anos de
pesquisa e construgao tedrica (a partir de 1920) desenvolveu um amplo estudo

sobre o desenvolvimento da inteligéncia.

O centro de interesse de Piaget foi a epistemologia genética, o que
significa situar seu estudo no campo da experiéncia cientifica. Assim, o seu
trabalho ndo se reduziu ao puro estudo do conhecimento, mas envolveu
questdes sobre como se forma o conhecimento e como este aumenta, o que
implica em uma abordagem n&o somente no nivel interdisciplinar, mas

igualmente no nivel genético (DOLLE, 1974).
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Piaget empregou, em suas pesquisas, um novo método para sua e€poca,
denominado por ele de "clinico", inspirado no que era praticado pelos
psiquiatras. O exame clinico tem a ver ao mesmo tempo com a experiéncia,
pois o interrogado elabora hipoteses, faz variar as condi¢ées em jogo, controla,
pelos fatos, cada hipétese, com a observacao direta, ja que o bom clinico
deixa-se dirigir ao mesmo tempo que dirige. Se esse método é fecundo para a
psiquiatria, por que ndo emprega-lo na psicologia da crianga? Se presta

grandes servigos alhures, por que dele se privar? (DOLLE, 1974).

O interesse fundamental de Piaget € a construgdo do conhecimento. Ao
estudar essa construgao, vale-se do principio de que a crianga, ao nascer, nao
traz consigo nenhuma forma de conhecimento inato, ndo se reduzindo o
conhecimento a simples cépia dos objetos exteriores. A crianga, entretanto,
nasce com estruturas de conhecimento, como o raciocinio, a memodria e o
pensamento. Assim, Piaget refere-se ao potencial genético e mediante o
aproveitamento desse potencial € que se dara a constru¢gdo do conhecimento.
Para ele, todo sujeito nasce com o potencial para aprender, pois sua origem é
genética, mas o conhecimento so se constréi pela agao e interagao do sujeito
com o0 meio. Essa é a base para a teoria genética da aprendizagem. Ao mesmo
tempo em que se constroi o conhecimento, desenvolvem-se suas estruturas,
de tal forma que a estruturacdo da inteligéncia depende da coordenacgéo
progressiva interna tanto do sujeito quanto das informagdes adquiridas com as

experiéncias vivenciadas.

O problema do conhecimento ndo pode ser considerado separadamente
do desenvolvimento da inteligéncia. Inteligéncia e desenvolvimento séao

aspectos ou manifestagdes de regulagdes e estruturas idénticas.

Piaget estabelece duas formas de conhecimento. A primeira considera
que o conhecimento se estrutura pelo fazer, pelo ato, pela experiéncia, por uma
acao material ou concreta. Nessa acdo concreta, a crianga processa
informacdes, relaciona um fato ao outro, uma ag¢ao a outra, uma informacao a

outra, e esse processamento da informagao desencadeia a segunda forma de
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conhecimento, a acdo mental ou abstrata. Compreende-se, entdo, que a acgao

mental é a prépria aprendizagem.

O processamento da informacdo ndo ocorre de maneira passiva pelo
sujeito. Entre as agdes acontece uma série de mecanismos desencadeados
mediante a continua interagcdo entre sujeito e objeto, ndo estando a sua origem
nem no sujeito e nem no objeto, mas na interagdo indissociavel entre estes.
Concretamente, Piaget considera que o sujeito, ao interagir com o objeto,
desenvolve estruturas organizadas por seus esquemas de agdo que vao

construir estados de equilibrio.

Compreende-se por "esquema",

Uma unidade organizadora do conhecimento e de sua aquisi¢cdo e os
processos implicados na aprendizagem entendida como uma
modificacdo desses esquemas. Destaca-se que a aprendizagem
implica uma auténtica reestruturacdo e reorganizacdo qualitativa do
conhecimento, e ndo somente uma acumulagédo quantitativa de novos
dados (SALVADOR, 2000, p. 268).

Portanto, o papel dos esquemas consiste em processar informacdes,
transformando-as em conhecimento, mas nao qualquer informagao, apenas
aquelas que estiverem no nivel de desenvolvimento maturacional do aluno, de
acordo com estagios, o que leva a compreensao de que a aprendizagem esta
subordinada ao desenvolvimento, isto é, “0 desenvolvimento ou a maturacéo

sdo vistos como uma pré-condicdo do aprendizado” (VIGOTSKY, 1991, p. 90).

Os esquemas de agao fazem referéncia aos aspectos gerais da acgao,
como reunir, comparar, separar, e podem ser aplicados a qualquer realidade. A
formagao de esquemas de acao esta diretamente ligada a idade o que enfatiza

a atividade no aspecto executivo do conhecimento (SALVADOR, 2000, p. 250).

Desta forma, Piaget defende que o desenvolvimento precede o
aprendizado, uma vez que o desenvolvimento € concebido como maturagao

bioldgica e que é preciso amadurecer, desenvolver-se para aprender.
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Compreende-se, entdo, que os esquemas de agcao desempenham papel
determinante nesse processo, permitindo que a crianga elabore a sua propria

inteligéncia adaptativa e seu proprio conhecimento.

A inteligéncia adaptativa se constroi por meio de dois mecanismos auto-
reguladores - a assimilagdo e a acomodacédo - que envolvem qualquer

atividade cognitiva.

Assimilacdo ¢é a incorporagcdo do elemento externo (objeto,
acontecimento) por um esquema conceitual do sujeito. O organismo assimila o
meio, transformando o real em objeto do conhecimento, atribuindo-lhe um
significado, de forma que o meio se subordina a estrutura interna do sujeito.
Quando esta estrutura interna € incapaz de assimilar um estimulo externo,
tenta se modificar, desenvolvendo um processo de acomodagao. Acomodagao,
portanto, € a modificagdo interna do esquema ou da estrutura a fim de

incorporar o objeto novo.

Em toda agdo deve existir um equilibrio entre a assimilagcdo e a
acomodacao, 0 que ocorre se a assimilacdo esta subordinada as propriedades
dos objetos, isto €, as estruturas ja existentes e as quais a situacédo deve ser

assimilada.

Na assimilag&o, a crianga generaliza o conhecimento a fim de transferi-lo
para outras situacdes. Entretanto, quando o meio oferece novas informacoes,
diferentes daquelas estruturas ja adquiridas, a consequéncia é que a crianga
modifica essas estruturas a fim de acomoda-las, e nesse processo ocorre o
conflito cognitivo. A tentativa de solugdo implica em erros construtivos e os
esquemas de acgao atuardo no processamento dessas novas informagdes para
que ocorra a estruturagdo da inteligéncia adaptativa que Piaget colocou no
amago da sua teoria, mais tarde denominada Construtivismo pelo préprio

Piaget.
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1.2.3 Emilia Ferreiro

Emilia Ferreiro (1987), psicolingliista? argentina radicada no México,
desenvolveu varias pesquisas em que procurou revelar como a crianca constroi
a aprendizagem sobre 0 processo da leitura e da escrita, negando as praticas
metodoldgicas que centravam a atencdo nos aspectos graficos mecanicistas,

como copia, repeticdo e memorizagao.

Ferreiro inspirou suas investigacbes sobre a aquisigao da leitura e da
escrita na teoria da Epistemologia Genética de Piaget. Objetivava revelar que a
linguagem escrita possui uma natureza complexa, construida por signos
linguisticos, e que n&o poderia ser reduzida ao simples processo de
codificagédo, isto €, nado poderia se reduzir a somatéria dos significantes
individuais dos simbolos (letras, silabas, palavras), que obrigavam o sujeito a
enquadrar todos esses elementos no universo cultural, social e histérico do
qual faz parte, passando, assim, a ser concebida como um objeto socialmente

construido.

Para Ferreiro (1986), a aquisicdo da leitura e da escrita implica um
processo construtivo dindmico que é desenvolvido e modificado pela interacao
da crianga com o meio. A lingua escrita, concebida como um sistema de
representacdo da lingua oral, € desenvolvida pela formacdo de esquemas
conceituais, o que identifica a sua concepgédo com a teoria piagetiana, em que
0s esquemas conceituais formam-se ao longo do processo de estruturagdo do

conhecimento.

No caso especifico da alfabetizag¢do, a crianga, para aprender o que a
leitura e a escrita representam, vai construindo esquemas. As informacdes
sociais recebidas pelo contato com o mundo letrado, propagandas, perioédicos,
embalagens, etc, fazem com que tente compreender o que significam aquelas
marcas graficas. Estas primeiras informagdes, antes de iniciar-se a

escolarizagao, funcionam como "alimento" para os esquemas de agcao que

ZA Psicolingtiistica € a ciéncia que estuda a psicologia da linguagem.
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passam a processa-las, desencadeando a constru¢édo do conhecimento sobre

0 que a leitura e a escrita representam. Assim nasceu o construtivismo na

alfabetizac&o (Figura 10).
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Figura 10 - O indice do livro proposto para o nivel de alfabetizagao aponta para a tendéncia da
Psicologia Cognitiva. As unidades séo trabalhadas com géneros de textos variados, continuos
e descontinuos, placas, signos, codigos, histérias, poesias, parlendas, contos, rétulos de
embalagens. - Fonte: LIMA e MORENO (1995)

1.2.4 Construtivismo na Alfabetizagao

Com base na psicogénese da lingua escrita, entrou para a histéria da

alfabetizacdo um marco divisor: a Revolugdo Conceitual. A alfabetizagao, até

entdo compreendida como transcricdo de cddigo, passou a ser concebida

como sistema de representacéo, o que significa:

a) Codificacdo: a escrita considerada como um codigo de transcricéo

grafica, em que todos os cbdigos e suas relagdes ja estdo

predeterminados; a aprendizagem é técnica, o que justifica o uso dos

manuais para aprendizagem, conhecidos como cartilhas;
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b) Representacdo: a escrita, concebida como um sistema de

representagcdo, € construida por intermédio de uma aprendizagem

conceitual da linguagem.

Sustentado pela teoria piagetiana, o caminho da aprendizagem da leitura
e da escrita passa, a principio, pela seguinte evolugdo: as primeiras
informacdes do mundo letrado fazem com que a crianga tente compreendé-las,
e, para isso, necessariamente, acionam os esquemas a fim de registra-las e
transforma-las (nogcédo de assimilagdo). Mas os esquemas nao sao estaticos,
neles sao incorporadas novas informagdes, o que gera conflito cognitivo entre
0s esquemas ja elaborados e os em via de construgdo. Para compreendé-los, a
crianga tenta modifica-los a fim de acomoda-los as novas informagdes (nogédo
de acomodacgéo). Nessa tentativa, ocorre o erro construtivo e necessario para a
assimilagado e a construgdo da aprendizagem. A compreensao e a utilizagao
dessas novas estruturas cognitivas adquiridas permitem a crianga construir o

seu conhecimento sobre a leitura e a escrita - nogdo de adaptagéo.

As pesquisas de Ferreiro mostram que para apropriar-se do sistema de
representacdo da escrita, as criangas precisam construir respostas para duas
questdes: a) o que a escrita representa? b) qual a estrutura do modo de

representacao da escrita, ou seja, como representa-la?

Enquanto a crianga ndo encontra respostas satisfatorias para as duas
questbes, continua pensando e tentando adequar suas hipoteses as
informagdes que recebe do mundo, ou seja, no inicio do processo toda crianga
supde que a escrita € uma outra forma de desenhar os objetos. Por exemplo,
uma professora ao pedir a uma crianga que escreva "mamae", ela podera
escrever "AV" e ler "Dalva", o nome da sua mae. A crianca ndo compreende
que a escrita representa a fala, o som das palavras, e sim, o objeto a que se

refere.

Teberosky (1991), colaboradora de Ferreiro, descreve que para as
criangas, coisas grandes tém nomes grandes e coisas pequenas tém nomes

pequenos. Com essa hipotese, as criangas apontam para a palavra "boi"
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quando perguntadas onde esta escrito "aranha" e apontam para "formiga"

quando perguntadas onde esta escrito "ledo".

Ferreiro, em sua mais conhecida obra, "A Psicogénese da Lingua
Escrita" (1986), aplicando a teoria piagetiana na alfabetizacao, utiliza a nogao
de esquemas conceituais para explicar como se processa a construcdo da
leitura e escrita. Segundo a pesquisadora, as criangas dedicam um grande
esforco para organizar suas informagbes, para construir seus esquemas
conceituas sobre a leitura e a escrita. O processo de construg¢ao da leitura e da

escrita pela crianga passa por grandes periodos:

a) Distincdo entre o modo de representacgéo iconico (desenhos) e nao-

icbnico (escrita).

A primeira aprendizagem envolve a distingdo entre desenho e escrita.
De inicio, as informacgdes recebidas pelo meio social sdo insuficientes para a
crianga estabelecer essa distingdo. Como foi dito anteriormente, para ela,
escrever € outra forma de desenhar os objetos, ou seja, ela trabalha
cognitivamente as primeiras informag¢des recebidas até compreender que a

escrita representa a fala (Figura 11).

Mesmo quando a crianga ja tem clareza de que se desenha com figuras
e se escreve com letras, a natureza do sistema alfabético ainda permanece um
mistério a desvendar. O contato no universo urbano, com os dois sistemas,
permite o estabelecimento progressivo dessa diferenciagdo e, para isso,
constroem-se formas e modos de diferenciagdo entre as formas de

representacdo (Figura 12).
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ATIVIDADES

1- TENTE DESCOBRIR O SIGNIFICADO DE CADA PLACA. SE TIVER ALGUMA QUE VOCE NAQ
CCONHECE, PERGUNTE AOS SEUS PAIS E TRAGA A RESPOSTA.

2- VAMOS FAZER UMA EXCURSAO EM TORNO DA ESCOLA E OBSERVAR AS PLACAS QUE
EXISTEM NA RUA.

----------------------------- sasesrsnssnsnsnnsnnnnannnnren W andnsadrasaiba bbb naranEny

Figura 11 - As placas sao um tipo de texto descontinuo que favorecem o desenvolvimento da
idéia de simbolo. Para que a crianga compreenda que tragos sobre o papel representam sons
da fala é fundamental que ela compreenda o que é um simbolo. - Fonte: LIMA e MORENO
(1995)
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Figura 12 - O conjunto das atividades da unidade 1 trabalha com textos descontinuos,
interpretacao e criatividade dos alunos. O professor pode ampliar a proposta: emblemas,
escudos de times de futebol, placas variadas, bandeiras de clubes e de paises e simbolos do
seu proprio nome. - Fonte: LIMA e MORENO (1995)
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b) Hipdtese pre-silabica - a construgao de formas de diferenciagéo

As formas de diferenciacdo expressam-se sobre o eixo qualitativo e
quantitativo, o que significa que a criangca, ao construir seus esquemas
conceituais, acredita que para ler uma palavra € necessario uma quantidade
minima de letras (eixo quantitativo), e que as letras sé devem variar de posi¢cao
(eixo qualitativo). Ferreiro denomina esses aspectos de intrafigurais e

interfigurais, respectivamente.

Os modos de diferenciacdo resultam da necessidade que a crianga
possui de escrever coisas diferentes. Sobre o eixo quantitativo, a crianca
permite variar a quantidade de letras para obter outras escritas, e sobre o eixo
qualitativo, a crianga permite variar a posicdo das letras entre uma escrita e

outra.

A descoberta da crianca de que a escrita representa a fala, leva-a a
formulacdo da hipotese, ao mesmo tempo falsa e necessaria: a hipotese

silabica.

c) Hipodtese silabica - a fonetizagdo da escrita (inicia com o periodo

silabico e culmina no periodo alfabético)

A hipétese silabica é a suspeita da criangca de que cada letra representa
uma silaba. E a descoberta de que a escrita representa a fala. Exemplo:
T O (ga-to)
BOTA (bor- bo-le-ta)

A hipotese da crianca € que cada letra representa uma emissao oral

(uma silaba oral).

Dai para frente surgem grandes descobertas e grandes conflitos que sao
determinantes para a formagado de novos esquemas conceituais da crianca

sobre a escrita.
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Ela comeca a perceber que cada emissao oral, uma silaba pronunciada,
pode ser representada por uma letra, o que significa que existe uma letra para
cada silaba pronunciada. Caso a criangca pronuncie uma palavra trissilaba,
essa mesma palavra sera representada por trés letras. Por exemplo, a palavra

"sapato"”, podera ser representada por "STA".

Essa hipotese silabica, assim denominada por Ferreiro, marca o
processo de evolugao das estruturas de conhecimento da crianga sobre o que
€ leitura e escrita. Nao se trata de uma adivinhagdo mas sim de uma
interpretacdo, ou mesmo de uma hipdétese necessaria para a formacgao de

novos esquemas em dire¢cado a aprendizagem da leitura e da escrita.

Ferreiro (1986) adverte que a hipétese silabica € de grande importancia
porque permite a crianga obter um critério geral para regular as variagées na
quantidade de letras com que devem ser escritas as palavras, além de atenta-

la para as variagdes sonoras entre elas.

A hipotese silabica leva a crianga a grandes conflitos, pois as
experiéncias anteriores nao permitem menos de trés letras para escrever uma
palavra, e a crianga, estabelecendo uma correspondéncia entre a emissao oral
e 0 numero de letras, entra em conflito com a hipotese pré-silabica, construida

anteriormente.

Sao trés os principais conflitos cognitivos:

I. Monossilabos: uma grande contradi¢do para a crianga ocorre entre o

controle silabico e a quantidade minima de duas a quatro letras que
uma escrita deve possuir para ser interpretavel; € impossivel
escrever com uma unica letra, por exemplo, a palavra "pé";

II. Visdo social da escrita: outra contradicdo ocorre entre a interpretagao

silabica e as escritas produzidas pelos adultos, que sempre tém mais

letras do que as hipoteses silabicas permitem antecipar;
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lll. Dissilabos: partes sonoras semelhantes entre as palavras comegam
a se exprimir por uma mesma letra; € conflitante para a crianca
defrontar-se com o fato de que sua escrita para a palavra "PATO"
(AO) é igual a "GATO" (AO) ou ainda, a escrita para "BALA" seja
(AA); todos esses conflitos levam ao desequilibrio das estruturas
cognitivas ja construidas, forcando a criangca a reavaliar as
informagdes ja incorporadas por seus esquemas assimiladores em
virtude das novas informacgdes, de modo a compreender que para o
eixo quantitativo ndo basta uma letra por silaba, nem tampouco
estabelecer uma regularidade duplicando letras, porque existem
silabas que se escrevem com mais de uma letra, assim como né&o &

reciproca a identidade da letra com o som.

Esses conflitos cognitivos geram os erros construtivos, necessarios para
a crianga avangar, construindo respostas verdadeiras a primeira questdo: o que
a escrita representa? Os sons da fala. Com a compreensdo da natureza do
objeto representado, emerge a necessidade de estabelecer um critério de
correspondéncia, o erro légico da hipétese silabica. E impossivel chegar ao
sistema alfabético da escrita sem descobrir em algum momento que a escrita

representa a fala.

Conflitos como esses encaminham as estruturas cognitivas para um
processo de equilibrio, uma vez que se consiga perceber a correspondéncia
entre o fonema e a grafema, caracterizando a hipdtese alfabética, assim
denominada por Emilia Ferreiro, que identifica toda a evolugao do processo de

constru¢cao do conhecimento da crianga sobre o sistema da leitura e da escrita.

d) Hipotese Alfabética - a crianga venceu as barreiras da linguagem

escrita.

Vencendo a descoberta da escrita, a crianga ja consegue fazer

correspondéncia dos fonemas e silabas com a palavra escrita, passando a
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enfrentar os conflitos de natureza ortografica e esta alfabetizada. Em sintese a

caminhada é seguinte:

I. Diferenciar o sistema de representacdo da escrita, do sistema de
representacdo do desenho: a escrita ndo representa os objetos a
que se refere e nem o desenho sonoro do seu nome;

II. Nesse momento aparece uma hipotese conceitual que atribui a
cada letra escrita uma silaba oral.

lll. Essa hipotese gera inumeros conflitos cognitivos com as
informacdes que a crianga recebe do mundo e com as hipoteses de
guantidade minima e variedade de caracteres;

IV. A fonetizacdo da escrita inicia-se com o periodo pré-silabico e

culmina no periodo alfabético.
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Figura 13 - As atividades de escrita sistematica podem comegar com a escrita do proprio
nome. Confrontando seu nome com os dos demais colegas, analisando as letras, os sons, as
semelhangas e diferengas, as criangas constroem hipéteses sobre a leitura e a escrita. - Fonte:
LIMA e MORENO (1995)

O Construtivismo na alfabetizacdo marca um momento novo e essencial
na pratica educativa, negando as tradicionais formas de ensino que se
concentravam na capacidade da crianca em memorizar, € em outras
habilidades mecanicistas consideradas fundamentais para o sucesso da

alfabetizac&o (Figura 13).
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1.2.5 A Pratica Pedagédgica — a Representagao da Linguagem

O Construtivismo na alfabetizagdo foi marcado por estudos teodricos,
conferéncias, palestras e novos curriculos para os cursos de formacdo de
professores. Nao havia um modelo ou método de alfabetizagdo: estes deveriam
ser construidos pelos professores com base naquele referencial tedrico. Os
alfabetizadores, habituados com "guias" ou "receitas" para o sucesso da
alfabetizacao, sentiram dificuldade em redefinir a sua pratica. Era o momento

de reprofissionalizar o profissional da Educacao.

A acgao concreta da teoria de Piaget refletiu-se em sala de aula como
atividades planejadas pelo professor, criando situagdes para maior contato da
criangca com o material escrito. Uma grande contribuicdo de Ferreiro foi a
criacdo do ambiente alfabetizador, um ambiente idealizado para propiciar
inumeras oportunidades para a crianga interagir com a leitura e a escrita, e

que, apods trés décadas, ainda é amplamente vivo em nossas salas de

alfabetizacao.

1.2.5.1 Ambiente Alfabetizador

Uma grande preocupagao da proposta do ambiente alfabetizador era
nao confundi-lo com o ativismo ou espontaneismo. Por exemplo, pregar
material em paredes sem nenhum significado para os alunos, ou oferecer
atividades de recorte, colagem e distancia-los do verdadeiro objetivo de fazer a
crianga interagir com os materiais de leitura e produgéo, propiciando-lhes a
oportunidade de construir o significado sobre a fun¢do social da escrita. Assim,
o ambiente alfabetizador poderia utilizar desde material impresso, como
panfletos, embalagens, placas, anuncios, jornais, literatura infantil, até material

didatico confeccionado pelas proprias professoras (Figura 14).
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Figura 14 - Criagdo de um Ambiente Alfabetizador.
O uso de atividades ludicas na alfabetizacdo. Fonte: LIMA e MORENO (1995)

Sem duvida, a psicogénese da alfabetizagcdo marcou definitivamente a
histéria, rompendo com praticas mecanicistas do ensino da leitura e escrita. A
crianga passou a construir o cédigo de representagcdo da fala, o sistema
alfabético da escrita. A revolugao conceitual mudou os rumos da alfabetizacao,
do estruturalismo linguistico, com foco meramente na decodificagdo, para a
psicogénese da lingua escrita, isto €, 0 que representa a escrita e como

representa-la.

O “novo” paradigma para a aquisicao da leitura e da escrita apontava
para caminhos sem volta, que consistiam em avangar nas pesquisas que
investigariam como a crianga aprende, isto €, pensando sobre o que os riscos
pretos numa folha de papel representam e, uma questdo mais complexa, qual a
estrutura do modo de representagdo da escrita - como representa-la. As

questdes de pesquisa evidenciaram que a investigacdo de Ferreiro n&o
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analisaria a escrita ortografica, mas dariam suporte para a consolidagdo da

alfabetizagao.

Ferreiro apresenta uma nova definicdo para a alfabetizacdo, que até

entdo era compreendida como um sistema de decodificagao e passa a ser vista
como um processo (PELEGRINI, 2003).

A alfabetizacdo ndo é um estado, mas um processo. Ele tem inicio
bem cedo e n&o termina nunca. Nés ndo somos igualmente
alfabetizados para qualquer situagéo de uso da lingua escrita. Temos
mais facilidade para aprender determinados textos e evitamos outros.
O conceito muda de acordo com as épocas, as culturas e a chegada
da tecnologia.

Também para a OCDE (2007, p. 46) esse conceito sofreu alteragdes:

[...] as definicbes de leitura e de alfabetizacdo em leitura mudaram ao
longo do tempo, paralelamente a mudangas ocorridas na sociedade,
na economia e na cultura. O conceito de aprendizagem -
especialmente o conceito de aprendizagem ao logo da vida _ ampliou
a percepgao de alfabetizagdo em leitura e as demandas a respeito. A
alfabetizacdo n&do é mais tida como uma capacidade que sé se
adquiri na infancia, durante os primeiros anos de escolarizagéo. Pelo
contrario, é considerada um conjunto abrangente de conhecimentos,
habilidades e estratégias que os individuos constroem ao longo de
toda a vida, em diversas situagdes e por meio da interagcdo com os
seus pares e com as comunidades mais amplas de que participam.

Até 2003, a OCDE apresentou a seguinte definicdo de Letramento em

Leitura:

O letramento em leitura € a compreensao e a utilizagdo de textos
escritos, assim como a reflexdo sobre eles, de modo que o individuo
atinja suas metas, desenvolva seus conhecimentos e seu potencial e
participe da sociedade. (OCDE, 2003).

Com a ampliagado do conceito de alfabetizagdo, o grupo de consultores

do Pisa chegou a seguinte definicdo de alfabetizagdo em leitura, apropriando-

se do conceito de letramento em leitura.

Alfabetizacdo em leitura é a capacidade de compreender textos
escritos, utiliza-los e refletir sobre eles de forma a atingir objetivos
préprios, desenvolver os proprios conhecimentos e o proprio potencial
e participar ativamente da sociedade (OCDE, 2007, p. 46).

Esse nova forma de definir a alfabetizacdo, avanga na compreensao até

entdo adotada para esta e para o letramento.
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Segundo Kleiman (1995), letramento refere-se a um conjunto de praticas
sociais que usam a escrita, enquanto sistema simbdlico e enquanto tecnologia,

em contextos especificos, para objetivos especificos.

Para Soares (1999), o problema do professor ndo € apenas ensinar a ler
e escrever, mas é, também, levar os individuos — criancas e adultos - a fazer
uso da leitura e da escrita, envolver-se em praticas sociais que incluam essas

atividades, em outras palavras, letra-los.

Ainda apropriando das reflexdes de Soares (1999, p. 3),

Nao basta contentar-se em ensinar a ler e a escrever (alfabetizar),
mas se deve oferecer aos individuos, uma vez alfabetizados,
condigdes para o letramento, isto €&, condicdbes para o
desenvolvimento cada vez mais intenso e extenso das habilidades de
escrita e leitura.

Assim Soares define letramento como “estado ou condicdo de quem nao
sO sabe ler e escrever, mas exercer as praticas sociais de leitura que circulam
na sociedade em que vive, conjugando-as com as praticas sociais de interagao
oral’ (1999, p. 4).

Observa-se que tanto Soares, como Kleiman, dentre outros autores,
distinguem alfabetizagéo de letramento, diferentemente da compreensao adotada

pela OCDE e por Ferreiro abordadas nesse trabalho.

A presente pesquisa estara trabalhando com o conceito ampliado de
alfabetizacdo, adotado pala OCDE, que nao restringe a alfabetizagdo a
decodificagao, nao distingue alfabetizagdo de letramento. Sujeito alfabetizado
€ capaz de compreender e utilizar de textos escritos, assim como de refletir
sobre eles, sendo capaz de participar e contribuir conscientemente com a

sociedade da qual pertence.

Se se compreende que a alfabetizacédo € decodificacédo e letramento € o
dominio da leitura e escrita, as palavras de Ferreiro fazem sentido ao afirmar

que assumir essa distingao é dar razdo aos velhos métodos de alfabetizacao,
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vistos nesse capitulo, ou a “velha consciéncia fonolégica” (foco no método

fénico) como veremos no préximo capitulo.

A sistematizagdo da alfabetizacdo (codificagdo e decodificagao),
principio organizador da relagao entre fonemas (sons) que sao representados
por uma letra (signos) e a sequéncia de fonemas que compde uma silaba, e,
finalmente, que estas palavras, sentengas e frases resultam em conhecimentos
prévios nas criancas, € favoravel para a reducdo bastante expressiva na
incidéncia de “erros” na aprendizagem da leitura e escrita, como sera apontado

por Cagliari, Lemle e Martins no capitulo que se segue.

Compreendendo que a crianca alfabetiza construindo o principio
alfabético, a investigacdo sobre a construgdo da Consciéncia Fonolégica
tornou-se um diferencial imprescindivel na formacdo dos educadores e por

essa razao sera dedicado um capitulo especial a ela.
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2 CONSCIENCIA FONOLOGICA

Ha conteudos do ensino da lingua escrita que sé&o
permanentes, isto é, estardo presentes em todo o
transcurso da escolarizagdo, mas ha conteudos que,
uma vez aprendidos, estardo tomados como objeto de
ensino: estes contetidos dizem respeito, sobretudo, a
codificagao/ decodificagao. A alfabetiza¢do, nesse
sentido, ao mesmo tempo se identifica e se diferencia
dos demais momentos do ensino da lingua.

(Klein)

2.1 FORMAGAO DE PROFESSORES

O grave problema do analfabetismo no Brasil tem incentivado o
desenvolvimento de inUmeras pesquisas nesta area, muitas delas, divulgadas
nos cursos de formacgao basica e continuada de educadores que atuam no
Ensino Fundamental, tais como as de Cagliari (1999), Soares (1999), Bagno
(2005), Lemle (1987), Barbosa (1994), Alkmim (2000), Mollica (2000), Smolka
(1990), Bortoni-Ricardo (2005) e Cardoso-Martins (1995). Mesmo com tantos
estudos focando a alfabetizag&o, o letramento e a contribuicdo da Linguistica,
ainda existe uma forte tendéncia entre os alfabetizadores de polarizar a pratica.

E o que acontece, quando o tema é consciéncia fonoldgica.

Segundo Bryant & Gostwami (1997), a consciéncia dos sons que
compdem a fala e a aprendizagem da leitura e da escrita em uma ortografia
alfabética estdo entre os grandes sucessos da psicologia moderna. Estudiosos
na area, como Bradley & Bryant (1983), Carraher & Rego (1981), e Rego
(1985), consideram o desenvolvimento da consciéncia fonoldégica como

requisito para o sucesso da alfabetizagao.
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As pesquisas tém revelado uma relagao direta entre a construgdo da
consciéncia fonoldgica e o processo de alfabetizagdo, preparando os alunos
cognitivamente para aprender a ler e a escrever. Contudo, por uma série de
questdbes que recaem sobre a formacdo dos educadores, sobretudo nos
curriculos dos cursos de Pedagogia e Normal Superior, essas pesquisas ainda
nao sdo amplamente estudadas e discutidas, pelo menos n&o o suficiente para

reconstruir a pratica da maioria desses educadores.

Questdes ainda mais sérias que os curriculos encontram-se no proprio
acesso desses educadores que atuam na alfabetizacdo e nos anos iniciais do
Ensino Fundamental ao nivel Superior de Ensino, embora a Lei n° 9.394/96

tenha determinado que essa formacao é fundamental:

Art. 62. A formacao de docentes para atuar na educagao basica far-
se-a em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacao plena,
em universidades e institutos superiores de educacido, admitida,
como formagédo minima para o exercicio do magistério na educagao
infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental, a
oferecida em nivel médio, na modalidade Normal (BRASIL, 1996).

Dados do Ministério da Educacado (MEC), divulgados em 22/10/07, pelo
jornal Folha de Sao Paulo, revelam que quase a metade desses educadores,
depois de instituida a Década da Educacédo, pelo artigo 87 da referida lei,

continuam ministrando suas aulas apenas com a formac¢do de Ensino Médio
(GOIS, 2007).

2.2 A PRATICA PEDAGOGICA — CONSCIENCIA FONOLOGICA

A forte tendéncia, nas Ultimas trés décadas, de adocdo do
Construtivismo na Alfabetizagcado, determinou a concepcédo de alfabetizacéo
adotada nas escolas. Essa tendéncia ¢é tao forte na mente dos professores que
os condicionou a elaborar generalizagbes bastante equivocadas como: a) na
escola tradicional, aquela que desenvolve praticas de alfabetizacdo com base

nos métodos, compreende-se, que todo método de alfabetizacdo esta
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respaldado pela psicologia behaviorista; b) a escola construtiva é

especialmente aquela que nao adota o uso de cartilhas.

A pratica pedagdgica da alfabetizagao passou a ser polarizada por essas
duas tendéncias, a tradicional e a construtivista, o que indica uma possivel
fragilidade tedrica na formac&o desses educadores, sendo imprescindivel uma

revisdo dos fundamentos que sustentam tais concepg¢des de alfabetizagao.

Falar em consciéncia fonoldgica significa, na mente desses educadores,
falar do mesmo método fénico “tradicional-comportamental”’, o que tem exigido
esforcos dos pesquisadores da area da alfabetizacdo, especialmente da

Linguistica, para tentar mudar essas convicgoes.

Essas premissas estdo na base de métodos de alfabetizagédo
denominados “phonics” em inglés ou “fénica” ou modelos em
portugués, que nao deve, segundo seus defensores, ser confundidos
com os antigos modelos de natureza comportamentalista, cuja pratica
pedagdgica, essencialmente associacionista, consistia em estimulos
e resposta (BORTONI-RICARDO, 2006b, p. 3)

Ferreiro, em entrevista concedida a Revista Nova Escola, em maio de
2003, também relatou sua indignacédo com aqueles educadores que defendem
o método fénico de alfabetizacdo, baseado em exercicios para treinar a

correspondéncia entre fonema e grafemas.

Os defensores do método fénico ndo levam em conta um dado que
sabemos hoje ser fundamental, que € o nivel de conscientizagao da
crianca sobre a escrita, que fara diferenga entre o sucesso ou
fracasso na aquisi¢do da lecto-escrita (PELEGRINI, 2006, p. 65).

Depois de trés décadas das pesquisas de Ferreiro terem revolucionado
o0 conhecimento sobre a aquisigdo da linguagem, a maioria dos educadores
ainda reduz sua abordagem, conhecida como Construtivismo na Alfabetizagéo,
ao nao uso de cartilhas, devido as fortes criticas de seu guia pratico do

professor.

Os cursos de Formagao Basica e Continuada de educadores passaram

essas trés décadas informando sobre as pesquisas € ndo é possivel afirmar
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que construiram um referencial tedrico solido que oportunizasse aos
educadores a compreensao de que a “nova”’ concepc¢ao de alfabetizacdo nao
se reduz a nao adotar cartilhas, mas a uma questdo bem mais ampla, ou seja,
a lingua escrita concebida como um sistema de representagéo da lingua oral e

a compreensao de como a crianga processa cognitivamente este sistema.

As pesquisas de Ferreiro (1986), ao descreverem o0 caminho da
construcao da escrita, advertem que, na hipotese silabica, a crianca fara um
grande esfor¢go cognitivo para construir o critério de regulacdo entre a
quantidade de letras que devem ser escritas, as silabas em uma palavra e as
variagbes sonoras entre elas. Esse processo cognitivo permite a crianga
estabelecer uma correspondéncia entre a emissao oral e o numero de letras
para a construgdo da silaba. A construgcao dessa hipotese silabica levara a
criangca a compreensao de que a escrita representa sons da fala (as letras séo
signos da fala), consequentemente encaminhando o processo cognitivo para a

construcao alfabética da escrita.

Nao é possivel, em um sistema alfabético de escrita, conceber que a
crianga aprenda a ler e escrever sem compreender como funciona o principio
alfabético (FERREIRO,1986).

E importante ressaltar que ndo se trata de regredir esse ensino aos
tradicionais métodos e processos de alfabetizacdo concebidos em uma
abordagem mecanicista. Ao contrario, trata-se de compreender que existem
estratégias adequadas para o processamento da aprendizagem da consciéncia
fonoldgica, que favorecerao o alfabetizando a construir o principio alfabético e
que, uma vez entendida a natureza desse sistema, a crianga, avancgara de

forma confiante e reflexiva.

Desenvolver estratégias adequadas para o0 processamento da
aprendizagem da consciéncia fonolégica n&o significa equivocar-se
transformando as hipéteses da construcdo da escrita, desenvolvidas nas

pesquisas de Ferreiro, em atividades de sala de aula.
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Essas estratégias ndo serdao facilmente compreendidas pelo educador,
primeiramente por sua forte formacgao tecnicista, que o conduz a atividades
pontuais, e segundo, porque a intervengdo pedagogica que prestara “ajudas”
na construcdo dessa aprendizagem exigira um educador perspicaz na
aplicagdo do seu conhecimento para realizar o monitoramento atencioso e

cuidadoso que esse processo construtivo exige.

Portanto, ndo basta selecionar algumas estratégias de ensino de
consciéncia fonoldgica e transpb-las para a pratica. Na medida em que o
educador avance no conhecimento da linguistica, na fonologia, nas psicologias
modernas € que podera pensar numa pratica interdisciplinar e intervir

conscientemente na aprendizagem dos alunos.

2.3 O QUE O EDUCADOR PRECISA SABER SOBRE CONSCIENCIA
FONOLOGICA

A linguistica, especialmente a fonologia, podem prestar significativa
colaborac&o na formacgéo do educador acerca do conhecimento da estrutura da
lingua e esse conhecimento inicia-se pelo conceito do que é consciéncia

fonoldgica.

Morais et al (1998) definem consciéncia fonolégica como a capacidade
para refletir sobre a estrutura sonora da fala bem como para manipular seus
componentes estruturais, apresentando uma estreita relagdo com o

aprendizado do cédigo escrito.
Para Martins (2007), a consciéncia fonolégica pode ser compreendida
como sendo um processo em que a crianga toma consciéncia dos sons que

compdem a fala.

Ferreiro define consciéncia fonolégica como:
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A possibilidade de fazer voluntariamente certas operagbes com a
oralidade que ndo sdo espontaneas. E possivel dizer uma palavra,
"lado", por exemplo, e depois omitir o primeiro segmento fénico. "Ado"
nao significa nada. Isso pode ser um jogo divertido. A lingua tem a
propriedade de ser partida em unidades de distintos tipos até chegar
as letras. Ai ndo posso dividir mais (PELEGRINI, 2006, p. 66).

Adams et al (2006) fazem uma distingdo entre os termos "Consciéncia
Fonoldgica" e "Consciéncia Fonémica", embora esses termos muitas vezes
sejam aplicados de forma generalizada. Para esses autores, o termo
"Consciéncia Fonologica" € mais amplo, abrange todos os tipos de consciéncia
dos sons que compdem o sistema de certa lingua, o que difere da "Consciéncia
Fonémica" por esta apresentar diferentes niveis, como a Consciéncia Silabica,
por exemplo. Segundo os autores, “a consciéncia de que a lingua € composta
por pequenos sons que sao representados por letras de uma escrita alfabética

chamados de fonemas, é o que definimos de consciéncia fonémica” (p. 22)

Ainda segundo Adams et al (2006, p. 103),

(...) compreender como funciona o principio alfabético depende de se
entender que todas as palavras sdo compostas por sequéncias de
fonemas. Isso ndo é muito diferente de entender que as frases séo
compostas de sequéncias de palavras, e estas, por sua vez, de
silabas.

Para Adams et al (2006), uma outra distingdo importante que deve ser
conhecida pelos educadores é o uso de fonema e fone. O fonema é uma
abstracdo que faz parte da lingua, do sistema fonolégico, mas nédo é
pronunciado. Ja o fone, é concreto, sdo as producgdes dos falantes, fones da
lingua. Esses conhecimentos sdo importantes na pratica dos educadores, pois
todas as vezes que estiverem trabalhando com a pronuncia de um som,
estarao trabalhando com fones. Por exemplo: a professora ao ensinar "faca" e
"vaca" fara o contraste entre os dois fonemas /f/ e /v/° para que as criancas
possam perceber as diferencas entre os sons de [f] e [v]. A percepcao das
diferengas entre os sons é que permitira as criangas construirem e distinguirem

o significado de "faca" e de "vaca". A consciéncia fonémica desenvolve nos

alunos a consciéncia de que a lingua é composta de pequenos sons e que

® Usando as orientagdes dos linglistas da literatura consultada, fonema é transcrito entre barras (/.../),
enquanto fone aparece entre colchetes ([...]).
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essas pequenas unidades da fala correspondem as letras de um sistema de

escrita alfabética.

Lemle chama a ateng¢do para como esta analise é sutil. A crianca deve
ter consciéncia dos pedacinhos que compdem a corrente de fala e perceber as

diferencas de som pertinentes a diferenca de letras.

Se as letras simbolizam sons da fala, € preciso ouvir diferengas
lingUisticamente relevante entre esses sons, de modo que possa
escolher a letra certa para simbolizar cada som. A diferenga entre
sonora entre pé e fé , por exemplo, esta apenas na qualidade da
consoante inicial: o [p] € uma consoante oclusiva, enquanto o [f] é
fricativa’. Ja as palavras foca e doca, tia e dia distingue-se por outra
caracteristica de suas consoantes iniciais: a consoante [tf] é
enunciada sem voz, enquanto a consoante [d] € enunciada com
voz.As palavras vim e vi tem como Unica diferenga de pronuncia o
traco de nasalidade da vogal (LEMLE, 1987, p. 9).

Para Adams et al (2006), apesar dessas diferengas serem sutis,
podem sinalizar distingdes profundas de significado. Isso ocorre entre "bote"
e "bode", "tia" e "dia", por exemplo. As estratégias de consciéncia fonémica
podem favorecer o leitor em desenvolvimento a aprender a separar esses
sons um do outro e a categoraliza-los de forma que consigam compreender
como as palavras sao escritas. “Esse tipo de conhecimento explicito e

reflexivo é que denominamos de consciéncia fonémica” (p. 22).

Martins (2004) acrescenta outra analise nas relagcoes entre sons e letras
em funcdo do ambiente fonoldgico e que as criangas enfrentam com muita
dificuldade nesse processo construtivo: existem mais sons na fala do que
letras para representa-los; a correspondéncia entre letras e fonemas nao é

univoca, mas equivoca. Por exemplo:

O som /a/ é, em boa parte, na escrita, representado pela letra “a”. O
som /b/ (leia-se bé) é representado na escrita pela letra b. Mas, a

letra “c” pode representar o som /s/ (leia-se s&) ou o som /k/ (leia-se

ca), dependendo do ambiente fonolégico. Em casa, a letra “c
representa o som /k/, mas em cebola, a letra “c” representa o som /s/.

* Um som é fricativo quando o ar passando por alguma constricdo no aparelho fonador, produz o efeito
acustico de um ruido, ou friccdo. Um som fricativo, por sua vez, pode ser sonoro ou surdo, dependendo
da presencga ou ndo das vibragdes das cordas vocais durante a sua articulagdo (CAGLIARI, 1999).
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O autor sugere a todos aqueles que pretendam alfabetizar, especialmente
aos pedagogos, que conhecer a fonologia da lingua materna os ajudaria

bastante, principalmente se conhecerem os fonemas consonantais (Figura 15).

Classificagio das consoantes
As consoantes sao classificadas de acordo com quatro critérios:

* 1-modo de articulagdo: & aforma pela qual as consoantes s4o
articuladas.Quanto ao modo de articulagio, as consoantes podem ser oclusivas
0u constritivas.

a- Mas oclusivas existe um blogueio total do ar.
b- Mas constritivas existe um blogueio parcial do ar.

+ 2-ponto de articulagdo: £ olugar onde a corrente de ar e articulada (labios,
dentes, palato. . .) De acordo com o ponto onde @ articulada, as consoantes s&o
classificadas em:

a- hilahiais- 1ahios + |ahios.

b- labiodentais- 1abios + dentes superiores.
¢- linguodentais- lingua + dentes superiores
d- alveolares- lingua + alvéolos dos dentes.
£- palatais- dorso do lingua + céu da baca

f- vel ares- parte superior da lingua + palato rmaole

s 3-fun¢do das cordas vocais: se acordas vocais vibrarem, a consoante sera
s0N0ra; NO caso contrario, a consoante serd surda.

e 4-fun¢do das cavidades bucal e nasal: caso 0 arsaia somente pela hoca, a5
consoantes serdo orais; se sair também pelas fossas nasais, as consoantes
Seréo nasais.

Figura 15 - Classificagdo das Consoantes. Fonte: Martins (2004)

O mesmo autor completa a informagcdo com o quadro das consoantes
(Figura 16), sistematizando algumas informagdes, que, segundo ele, nao
podem faltar na formacao de um educador que pretenda ir-se preparando para

exercer com eficiéncia a sua profissado como alfabetizador.

A professora alfabetizadora freqientemente avalia como possuidora de
déficit de leitura a crianga que troca ou permuta de fonemas /b/ e /d/, ambos
oclusivos, e faz confusdo na pronunciacdo da silaba. O conhecimento sobre
consciéncia fonolégica ajudaria a professora a fazer o diagnostico do
conhecimento prévio, compreendendo que a troca de fonemas no ato da

leitura, esta relacionado a ndo construgao da consciéncia fonoldgica.

Morais (1996), pesquisando a leitura e escrita em criangas ja

alfabetizadas, observou melhor desempenho quando eram aplicadas
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estratégias que simultaneamente exercitavam a habilidade de analise fonémica

e o0 conhecimento das correspondéncias entre as letras e sons.

QGUADRO DAS CONSOANTES

Consoames

Papel das Cavidades ] .

Masais Orais Mazais
Constritivas

Fricativasz Yibrantes Latersiz

Papel da cordas vwocasis  Surdas Sonoras Surdas Sonoras Sonoraz  Sonora Sonora

Moo de Articulacio Oclusivas

hilahiaiz ] V] m
labiodentaiz f Ui

linguodentaiz  t d

s r
alveolares c | n
Po!'dn deN z T
articula o
3
X a
palatais Ih nh
ch ]
cq a
welares
(k) fgue)

Figura 16 - Quadro das Consoantes. Fonte: Martins (2004)

Vérias estratégias ja conhecidas pela escola poderédo ser ampliadas para
ajudar as criangas a desenvolver a consciéncia fonémica, tais como rimas,
ritmos, atividades de escuta e discriminagao de sons. Essas atividades devem
insistentemente solicitar que as criangas escutem as semelhancgas, diferencas,
quantidades e ordem dos sons da fala, pois, sdo atividades que possibilitam as
criangas entender como o alfabeto funciona, principio fundamental para

aprender a ler e escrever.

A consciéncia fonémica podera ser desenvolvida com estratégias que
ampliem a capacidade das criangas analisarem as palavras em uma sequéncia
de fonemas isolados, separando-os e sistematizando-os. Estratégias de analise
e sintese também poderao ser aplicadas para ampliar a consciéncia da palavra

e silabica.
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2.4 CONSCIENCIA DA PALAVRA E DE FRASES

Lemle (1987) define "palavras" como os acasalamentos de sons e
sentido que utilizamos como "tijolos" na expressdo dos nossos pensamentos.
Para a autora, as criangas que vao aprender a escrever devem saber isolar, na
corrente da fala, as unidades que sao palavras, pois essas unidades € que
deverao ser escritas entre dois espagos em branco. Pode-se resumir que ai

esta a definicdo de consciéncia da palavra para a autora.

Para a literatura em geral, a consciéncia da palavra, também conhecida
como "consciéncia sintatica", representa a capacidade de segmentar a frase
em palavras e, além disso, perceber a relagdo entre elas e organiza-las numa

sequéncia que dé sentido.

Adams et al (2006, p. 65) definem trés propriedades basicas da frase:

e As frases sdo cadeias linguisticas pelas quais transmitimos nossos
pensamentos.

o As frases sado, por outro lado, compostas de sequéncias de
palavras com significado, passiveis de serem faladas.

e A presenga ou auséncia de significado em uma frase depende das
palavras que ela venha a conter, bem como da ordem especifica
dessas palavras.

Cagliari (1999) elenca varias dificuldades que uma crianga pode
apresentar de escrita quando n&o constroi a consciéncia da palavra. Algumas
delas podem ser analisadas em sintonia com as observagdes de Lemle (1987).
Ambos observam que na fala n&do existe a separagao de palavras, a ndo ser
quando marcada pela entonacdo do falante. Isso levara a crianca a produzir
escrita do tipo "eraumaveis" ("era uma vez") - juntura intervocabular, ou
segmentacao indevida, como "a gora" ("agora") ou "a fundou" ("afundou"), e
outras como a colocagdo de um espago onde nao existe ("minha miga" ao
invés de "minha amiga"). A crianga podera avangar com seguranga na

construgao da escrita dependendo da consciéncia da palavra.

Martins (2007) comenta sobre a construgdo da consciéncia da palavra

no ato da leitura:
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Em geral, o ndo reconhecimento da palavra, sobretudo na leifura em
voz alta, decorre da falta de consciéncia fonolégica. A troca de
fonemas afeta a leitura, mas ndo necessariamente a fala, ou seja,
uma criangca pode nao saber soletrar, decodificar, transformar letras
em sons da fala, nomear as letras, separar ou apagar fonemas em
uma palavra, déficits que tém implicagbes significativas na fluéncia
leitora, mas nenhuma dessas deficiéncias podera afetar a habilidade
da fala.

2.5 CONSCIENCIA SILABICA

Nas atividades de analise das palavras em unidades menores, as
silabas, sdo empregadas estratégias de apresentacdo de palavras que
solicitam as criancas que batam palmas, escandindo as silabas. Inicialmente
com seus proprios nomes, sussurrem, repetindo apenas com os labios. Essas
atividades devem ser ampliadas progressivamente, de acordo com a
capacidade das criangas de analisar palavras em silabas, principalmente
utilizando-se de palavras diferentes, mas conhecidas e relacionadas a temas

que |Ihes sao familiares, como estudo, brinquedo, animais, etc.

A medida que as criancas dominem esse tipo de atividade, poderdo ser
desenvolvidas outras estratégias, como determinar o numero de silabas sem
bater palmas, organizar silabas em fichas para compor palavras, contar
quantas silabas tem a palavra, contar quantas letras foram necessarias para

formar a silaba e quantas silabas para formar a palavra.

Atividades de analise e sintese sao fundamentais na construcdo do
principio alfabético. Durante todo o processo de analise e sintese, tanto
linguistas como fonoaudi6logos orientam para a necessidade de ajudar as
criangas a ouvir e a perceber os fones nas palavras, utilizando atividades como
pronuncia-las constantemente e os sons de forma muito clara e vagarosa, ou
pedir as criangas que pronunciem as palavras e sons em voz alta, para
favorecer a construgdo da aprendizagem. Adams et al (2006) observam que
essas atividades de analise precedem as atividades de sintese por exigirem um

exercicio cognitivo menos complexo.
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Os mesmos autores observam que as criangas, ao construirem a
consciéncia silabica, estardo descobrindo que algumas palavras podem ser
divididas em partes menores, isto €, em silabas. As criangas, compreendendo
que as silabas sdo unidades compostas por fonemas e que cada fonema é
representado por um signo, as letras, sentir-se-do competentes para criar

novas palavras a partir da construgdo da consciéncia silabica.

Esses mesmos autores desenvolvem varias estratégias como jogos de
palavras, fichas, blocos ou cubos coloridos para favorecer esta construgao.
Observam a importancia de pronunciar as palavras com clareza, mas sem
distorcé-las, levando em conta a ortografia. Por exemplo, a palavra "massa"
deve ser pronunciada como "ma-ssa", e ndo "mas-sa" (ADAMS et al, 2006, p.
35).

Sistematizando, as estratégias para desenvolver a consciéncia
fonolégica das criangcas seguem a linha cronologica do principio alfabético.
Segundo Adams et al (2006), as criangas aos poucos séo levadas a observar
que as histérias sdo construidas a partir de frases, as frases a partir de
palavras, e as palavras, de silabas, as quais por sua vez sdo construidas de
fonemas. Para orientar o trabalho do professor, apresentam uma série de
objetivos que nortearam a aplicacdo das atividades (Figura 14), sao eles
(ADAMS et al, 2006, p. 34):

o Jogos de escuta: estimular a habilidade das criangas de
prestarem atencao a sons de forma seletiva;

e Jogos com rimas: usar rimas para a introducdo dos sons
das palavras as criangas;

e Consciéncia das palavras e frases: desenvolver a
consciéncia das criangcas de que a fala é constituida por uma
sequéncia de palavras;

e Consciéncia silabica: desenvolver a capacidade de analisar
as palavras em silabas, separando-as e sistematizando-as;

¢ Introduzindo fonemas iniciais e finais: mostrar a existéncia
de fonemas nas palavras e como o sentido da palavra muda
de acordo com a mudanga do fonema;

¢ Introduzindo as letras e a escrita: introduzir a relagao entre
grafemas e sons da fala;

e Consciéncia fonémica: demonstrar a existéncia de uma
sequéncia fonémica nas palavras;

e Avaliando a consciéncia fonolégica: atividades que
auxiiam na avaliagdo do nivel geral de consciéncia
fonoldgica.
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Os autores que fundamentaram esse capitulo afirmam que as
estratégias que envolvem a consciéncia fonémica s6 fazem sentido se as
criangas ja souberem distinguir com seguranga uma letra da outra. Outros
autores compreendem que as estratégias de consciéncia fonolégica somente
serdo realizadas com éxito pelas criangas ja alfabetizadas. Isso significa que
estratégias com o propdsito de alcangar objetivos, como as citadas acima, ao
serem aplicadas, precisam ser contextualizadas a realidade de cada turma e
monitoradas a partir do conhecimento sobre consciéncia fonoldgica para que

seja o trabalho consciente e eficaz na construgéo da aprendizagem do principio

alfabético (Figura 17).

Figura 17 - Exemplos de atividades que auxiliam o desenvolvimento da consciéncia fonolégica.

Cabe salientar ainda, que a criangca, ao construir a consciéncia
fonoldgica, estara construindo bases sélidas para a escrita ortografica. O que é

a ortografia sendo uma representacao, na escrita, dos sons da fala?

Para Klein (1990), a alfabetizagdo caracteriza-se pelo fato de desenvolver
a textualidade e também os conteudos pertinentes a codificagéo e decodificagao.
A alfabetizagdo, nesse sentido, se diferencia dos demais momentos da lingua,
em face dessa especificidade: o ensino do cédigo, seus elementos, valores e
relagbes. Ha, portanto, conteudos de ensino da lingua escrita que sao
permanentes em todo o transcurso da escolarizagdo, mas ha conteudos que uma

vez aprendidos, estardo na produgao do aluno.
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A alfabetizagado, ao cuidar da sistematizagéo dos principios organizadores
da linguagem (codificacdo e decodificagdo) e das habilidades da linguagem
(ouvir, falar, ler e escrever) estara construindo nas criangas conhecimentos
prévios que nos anos subsequentes ao Ensino Fundamental dardo condigcbes

para o dominio da leitura e da escrita.

Uma vez reconhecidas as relagdes entre ler, escrever, escutar e falar,
também se reconhece que, as criangas adquirem competéncia em
lingua escrita, elas ndo estao fazendo uma simples transcrigao para a
escrita. Elas estdo fazendo uma série de transcrigdes relacionadas
que, portanto, ndo ocorrerao todas ao mesmo tempo: por exemplo, do
informal para o formal..... do possivelmente ndo — padrdo para o
padrao (BAGNO, 2005, p. 136).

A literatura tem-se utilizado do termo letramento para varias praticas
sociais relacionadas as variadas areas do conhecimento, como o "letramento
matematico” ou o "letramento cientifico". E mister buscar uma abordagem
compativel com a perspectiva de letramento que tenha o compromisso de
construir uma sala de aula inclusiva, onde sejam asseguradas condi¢cdes de
permanéncia e aprendizagem da crianga. Uma vez ali permanecendo, podera
envolver-se em praticas sociais de leitura e escrita, tornar-se alfabetizada, isto

é letrada, constituindo-se cidada.

Os estudos dos fundamentos tedricos e metodologicos da
Sociolinglistica Interacional, abordados no préximo capitulo, abrem
preceptivas para a construcdo de uma Pedagogia Culturalmente Sensivel
(ERICKSON, 1987). Serdo abordados temas como a sala de aula como um
ambiente interacional favoravel a aprendizagem, a fungdo do professor de
promover assisténcias interativas, estratégias de andaimes (CAZDEN, 1980)
que incidirdo na Zona de Desenvolvimento Proximal de Vigotsky (1991),
favorecendo os processos de ressignificacdo e reconceptualizagdo, conceitos

essenciais para a construgcédo da aprendizagem.
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3 SOCIOLINGUISTICA EDUCACIONAL

A escola precisa tornar-se culturalmente sensivel, {(...)
precisa aceitar a diversidade e torna-la funcional.
(Bortoni-Ricardo)

3.1 TRADICOES ETNOGRAFICAS NAS PESQUISAS EDUCACIONAIS

Na area da pesquisa educacional, quando o objeto de investigacéo trata
de instituicbes de ensino, a pesquisa qualitativa de cunho etnografico, por seu
grande potencial para estudar as questdes relacionadas sobretudo as salas de

aula, tem-se revelado um paradigma bastante apropriado.

Para Patton, a principal caracteristica das pesquisas qualitativas € que
seguem a tradicao interpretativa ou compreensiva, o que significa que essas
pesquisas valem-se do pressuposto de que as pessoas agem em razao de
suas crencgas, percepgdes, sentimentos e valores, e que seu comportamento
tem sempre um sentido, um significado que n&o se da a conhecer de modo
imediato, precisando  ser desvelado (1986 apud MAZZOTTI,
GEWANDSZNAJDER, 1999, p. 131).

Erickson (1990) explica que a tarefa da pesquisa interpretativa,
especialmente para o etnégrafo, € descobrir o modo especifico como padrdes
de organizagao social e de cultura relacionam-se as atividades de pessoas
especificas quando elas escolnem como vao conduzir sua agéo social. Assim
as pesquisas interpretativas estudam com detalhes uma situagcao especifica
para compara-las a outras situagdes. Dessa forma é tarefa da pesquisa

qualitativa de sala de aula construir e aperfeigoar teorias sobre a organizagao
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social e cognitiva da vida nesse ambiente, que € o contexto por exceléncia para
a aprendizagem dos alunos (apud BORTONI-RICARDO, 2006a, p. 7).

Ressalta-se o papel do pesquisador interpretativista, em especial do
etnografo, cuja preocupacao concentra-se em desvendar o problema como ele
se manifesta nas atividades, nos procedimentos, e, neste caso, no cotidiano da
escola, mais especificamente na sala de aula. Em outras palavras, esse
pesquisador etnografico deve situar a rotina da sala de aula em um contexto
micro e macrossocial, o que significa reconhecer que os problemas
identificados em sala de aula sdo subjacentes aos problemas sbécio-

educacionais, influenciados e determinados por esses.

Segundo Bortoni-Ricardo (2006a, p. 5), o termo "etnografia" foi cunhado
por antropdlogos no final do século XIX para se referirem as monografias
escritas sobre os modos de vida de povos até entdo desconhecidos na cultura
ocidental. A palavra compde-se de dois radicais do grego antigo: "ethnoi", que
significa "os outros, os nao gregos" e "graphos", que quer dizer "escrita" ou

"registro”.

O que significa dizer "os outros" e "escrita ou registro" para um
pesquisador etnografico? Segundo Rodrigues Junior e Cavalcante (2005), a
Etnografia € um método de abordagem de campo que oferece ferramentas
para um melhor entendimento da realidade da escola e suas formas de
constituicdo de significados ja existentes e suas transformacgdes, originarias de

reflexdes e discussdes dos sujeitos participantes do contexto educacional.

Compreende-se, entdo, que a pesquisa etnografica requer do etnografo
reflexdo para analisar e registrar essa realidade escolar e a da sala de aula. O
etnografo deve ser um escritor critico e imparcial uma vez que seus registros
estardo acessiveis a varios leitores, aos outros, outras comunidades, outros
que serdo seus proprios informantes, como o professor pesquisador
colaborador, que foi representado em seu registro, em sua escrita. Por isso,
seus registros devem ser verdadeiros, fundamentados, refletidos juntamente

com seus colaboradores, éticos.
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Outros teodricos, como Spradley (1979), descrevem a etnografia como
um sistema de significados culturais de um determinado grupo. Wolcott (1975)
chama a atencéo para o uso da etnografia em Educagao, que deve envolver
uma preocupagao em conceber o ensino e a aprendizagem em um contexto
cultural amplo, compreendendo assim que as pesquisas sobre a escola néo se
devem restringir ao limite do espago escolar, mas relacionar o que é aprendido
dentro e fora da escola (LUDKE e ANDRE, 1986, p. 14).

Essas definicbes sao significativas, tendo em vista que orientam o
pesquisador etnografico a uma maior compreenséo da escola como um espago
cultural, como uma organizagédo, que se apresenta com papéis sociais bem
definidos, com atores para varios nucleos de atuacao: diretores, docentes,

equipes de apoio, dentre outros, e que a sala de aula &, nesse espacgo, o

ambiente central, para o qual todas as agbes convergem.

Margareth Mead, da Universidade de Columbia, em 1928, foi a pioneira
na producdo de uma monografia etnografica. Seus estudos influenciaram
varios pesquisadores da época. Entre as décadas de 1960 e 1970, os estudos
etnograficos cresceram, sobretudo entre os pesquisadores da é&rea da
Educacao, uma vez que entre os antropologos e socidlogos esses estudos ja

eram bastante utilizados.

Dentre os varios estudiosos que sustentaram teoricamente o futuro
desenvolvimento dessa pesquisa, destacam-se Dell Hymes e Erickson. Ambos
ofereceram contribui¢des significativas que se orientaram para uma etnografia
colaborativa. Dell Hymes, sociolinglista de formag&o antropoldgica, construiu
as bases da pesquisa denominada "etnografia da comunicag¢ao", ao formular
um conceito essencial na area da sociolinguistica, o conceito de competéncia
comunicativa, compreendido como a capacidade de adequar a fala as mais
distintas situagdes. Essa competéncia permite ao falante saber o que falar e
como falar, com quaisquer interlocutores e em quaisquer circunstancias. Assim,
nao existe uma forma certa ou errada de falar, mas sim formas adequadas de

saber falar.
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Outro aspecto abordado por Hymes, e de fundamental importancia para
0 pesquisador etnografico, € que as diferengas culturais nos modos de falar, de
ouvir, de seguir instrugdes entre a rede social do professor e a dos alunos
devem ser consideradas e analisadas, pois levam a sistematicas dificuldades
de entendimento na sala de aula. Para o autor, é preciso considerar uma
diferenca basica entre o que ngo € dito por que o falante ndo tem ocasido de
dizé-lo e o que ndo é dito por que o falante ndo tem ou ndo encontra uma
forma de dizé-lo (BORTONI-RICARDO, 2005, p. 62).

Se diferengas culturais geram essas dificuldades, se é preciso dar
oportunidades de fala para o falante, entdo € preciso organizar a sala de aula
para que essas oportunidades sejam asseguradas, como as relagbes de
confianga, de interacdo entre os sujeitos, de respeito as diferengas. Essa sala
de aula pode ser construida por uma pedagogia culturalmente sensivel, como a

proposta por Erickson.

Para tanto, uma metodologia micro-etnografica, essencialmente
qualitativa e interpretativa, associada aos estudos sociolinguisticos, pode
efetivamente contribuir para fazer da escola, e mais especialmente da sala de
aula, um espago no qual o estudo da lingua e o estudo da sociedade se
encontrem, com todos os seus conflitos e diferengas, um espago em que uma
pedagogia culturalmente sensivel se construa, o que pode ser amplamente

favorecido por uma etnografia colaborativa.

O objetivo da etnografia colaborativa € fazer com que pesquisador e
professor trabalhem integrados. As bases para o desenvolvimento da pesquisa
colaborativa estdo no dialogo, na acgao-reflexdo-acédo, na participacéo, na

transformacao, na interacao.

O dialogo merece destaque, pois é preciso que pesquisador e professor
pesquisador colaborador dialoguem sobre a rotina da sala de aula, sobre o

ensino e resultados, desencadeando um processo de agao-reflexao-agao.
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Para que o pesquisador possa efetivamente contribuir com o professor
em sua pratica pedagdgica, ndo basta propor acdes aleatdrias ou Ihe
apresentar receitas prontas. A observacdo, o dialogo, o préprio carater
interpretativo da pesquisa qualitativa ajudam o desenvolvimento do trabalho. E
preciso construir acbes conscientes, embasadas nas reflexbes sobre a rotina
da sala de aula, em resultados de pesquisas, enfim, reflexdes que constituem o
préprio foco da pesquisa.

Nao basta também que o pesquisador fale ao professor pesquisador
colaborador sobre as contribuicdes da Sociolinglistica para a sua sala de aula,
tampouco o que significa uma pedagogia culturalmente sensivel. E interessante
reiterar o grifo inicial de Erickson, quando se refere aos detalhes que a
pesquisa qualitativa interpretativa exige do pesquisador. Compreende-se,
entdo, que se a intengcao € construir uma nova pedagogia, € necessario que o
pesquisador detalhe esse trabalho para o professor, e que essa construcao
aconteca na interacao entre pesquisador e professor. Acrescente-se ainda que
a transformacdo da sala de aula é antes a transformacdo dos préprios

participantes que se da mediante a auto-reflexao.

Magalhdes (1994) expressa com muita clareza o objetivo da pesquisa
colaborativa: apoiada na teoria critica do conhecimento, deve tornar os
participantes conscientes e sujeitos na constru¢do de seu discurso e de sua
agao, com base no dialogo (apud BORTONI-RICARDO, 2005, p. 212).

3.2 AS TEORIAS DO FRACASSO ESCOLAR A LUZ DA SOCIOLINGUISTICA

Como foram apresentadas na introdugdo desse trabalho, as estatisticas
no Brasil tém revelado, com frequéncia, resultados negativos sobre a
escolarizacdao. Os altos indices de fracasso escolar, que se expressam pela
repeténcia, evasao e exclusdo, concentram-se nas criangas das classes sociais

menos privilegiadas socioeconomicamente.

Os resultados dessas pesquisas mostram que essas criangas, mesmo

que sigam os estudos, podem tornar-se analfabetos funcionais, isto é, nao
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empregarao a lingua, quando adultas, da maneira como € requerida pela

sociedade.

A alfabetizagdo, como objeto de Iuta politica, exige educadores
compromissados com a qualidade do ensino, o que significa trabalhar por
politicas publicas que favorecam ndo sé o acesso de fodas as criangcas a

escola, mas, fundamentalmente, a sua permanéncia e a aprendizagem.

Freqlientemente sado divulgados dados sobre a universalizagdo do
acesso das criangas ao ensino fundamental. Os dados demonstram que 97%
das criangas brasileiras entre 7 a 14 anos estdo na escola. Os 3% que estédo

fora da escola correspondem a 1,5 milhdo de criangas.

Soares (1999, p. 5) assinala que:

[...] o fracasso escolar dos alunos pertencentes as camadas
populares, comprovado pelos altos indices de repeténcia e
evasao, mostra que, se vem ocorrendo uma progressiva
democratizacdo do acesso a escola, ndao tem igualmente
ocorrido a democratizacdo da escola. Nossa escola tem-se
mostrado incompetente, gerando o fracasso escolar, tem tido o
grave efeito ndo s6 de acentuar as desigualdades sociais, mas
sobretudo, de legitima-las.

Discursos ideoldgicos sobre a democratizagdo do acesso a escola nao
asseguram a democratizagado do ensino, o ensino de qualidade. Inseridas nas
lutas politicas estdo a melhoria da escola e das salas de aula, a formacéo dos
docentes e a oferta de condigbes dignas de trabalho que resultardo em

qualidade de ensino.

O baixo rendimento escolar de criangas provenientes das classes menos
favorecidas tem levado educadores comprometidos com o acesso a cultura e
com o conhecimento a investigar as causas desse fendmeno. Dentre as varias
formulagbes teodricas construidas, destacam-se a da deficiéncia e a da
diferengca. A Sociolinguistica Educacional contribui apontando questdes
complexas como fatores sociais, politicos, econbmicos ou ainda o papel da

escola e das salas de aula, na agcido educativa as causas desse insucesso.
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3.2.1 A TEORIA DA DEFICIENCIA

Uma das preocupacdes dos estudiosos da Sociolinguistica Educacional
diz respeito a cultura escolar de repeténcia, reprovacao, desisténcia e evaséo,
que acabou por ser aceita como um fendmeno natural, ndo sO pelos
educadores, mas também, pela sociedade. Essa cultura tem uma enorme
influéncia nos discursos pedagdgicos e oficiais, quando procuram explicar as
causas do baixo desempenho escolar dos alunos das classes populares.
Apesar de todas as razbes sociais, econdmicas e politicas envolvidas no
processo, o discurso de muitos educadores afirma ser a familia e os alunos os
responsaveis pelo fracasso escolar. Pode-se dizer que mesmo que o0s
educadores n&o tenham elaborado um estudo sistematizado sobre a teoria do

déficit linguistico, seu discurso esta impregnado por a ela.

Para Bernstein (1958 apud SOARES, 1999), um dos principais
representantes da teoria da deficiéncia, e seus adeptos, as criangas, por
pertencerem a familias de nivel social baixo, s&o inerentemente inferiores,

incapazes de aprender, pois sao consideradas:

a) biologicamente deficientes, por serem provenientes de familias
pobres, por viverem em situagdes econdmicas desfavorecidas e por
nao terem sido bem alimentadas; a privagdo alimentar e a
subnutricdo conduzem a baixa condi¢ao de aprendizagem, a baixa
percepgao e a desatencao, comprometendo o desenvolvimento e a
capacidade de aprender;

b) cognitivamente deficientes, pois a subnutricdo leva as criangas a
terem um raciocinio lento para acompanhar a escola, seus ritmos e
seus conteudos; essas criangas sao menos inteligentes e inaptas
para aprender; essas deficiéncias sdo responsaveis pelo insucesso
desses alunos na escola e a causa do fracasso escolar € a auséncia

de condigdes basicas para a aprendizagem;
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c) linguisticamente deficientes, ja que o baixo nivel sécio-econémico da
familia caracteriza um ambiente linguistico no qual desenvolvem uma
linguagem agramatical e a-verbal (sem regras, sem normas, sem
padrdo, sem consisténcia interna) ndo aceita pela escola, que é

concebida pelas elites e para as elites.

Soares (1999) observa que, segundo essa teoria, as explicagbes para a
nao aprendizagem dessas criangas concentram-se nelas proprias, nas suas
desvantagens intelectuais, nos seus déficits. As criangas pobres apresentam
deficiéncias bioldgicas, afetivas, cognitivas e linguisticas responsaveis por sua
incapacidade de aprender sendo, consequentemente, considerados carentes,

deficientes. Assim, criancas pobres estdo condenadas ao insucesso escolar.

Embora seja uma teoria desenvolvida nos anos 1960 e n&do mais
admitida entre os estudiosos da linguagem, ainda existem professores que
apontam essas deficiéncias para justificar as causa da repeténcia, da néo

aprendizagem das criangas em suas salas de aula.

Bortoni-Ricardo (2005) explica que a teoria da deficiéncia fez surgir o
mito da crianca ndo-verbal e explicagdes como a do ciclo da pobreza. A
hipétese gerou também a chamada ideologia do vacuo, que considera as
criangcas de grupos ou classes desfavorecidas como destituidas de qualquer

cultura ou linguagem relevante.

3.2.2 TEORIA DA DIFERENCA CULTURAL

William Labov (1965, apud BORTONI-RICARDO, 2005, p. 114) rejeita os
fundamentos da teoria da deficiéncia, ao afirmar que as dificuldades de
aprendizagem apontadas por ela sao criadas pela propria escola e pela
sociedade em geral. Defende a idéia de que as variedades ndo-padrao também
sdo governadas por regras que fazem parte de um sistema, contrariando a
premissa da linguagem a-verbal, da teoria da deficiéncia. Se o significado for

mantido, as variedades ndao devem ser consideradas incorretas. O autor aponta
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a importancia do contexto na producdo da linguagem e afirma que a
heterogeneidade ndo sé é a situagdo normal, mas o resultado natural de
fatores linguisticos e sociais basicos que condicionam a variagdo de forma

sistematica.

Gragas a Labov, ndo se pode mais considerar que: a) as variedades
linguisticas sejam incorretas, a-sistematicas e n&o governadas por regras
internas; b) as pessoas que as falam sejam portadoras de deficiéncias
linguistico-cognitivas (BRAGGIO, 2002, p. 36).

Labov baseia-se na seguinte premissa: a linguagem das criangas das
faixas sociais menos favorecidas economicamente é também gramatical e
sistematica como a linguagem das criangas socio-economicamente mais
favorecidas (é apenas diferente da norma padrao). Passa a ter importancia o
contexto em que a escrita aparece e o uso da linguagem. O "erro" passa a ser
analisado do ponto de vista linguistico: milho> milhu> miu> mio (o que
representa um grande avango na valorizacdo do ambiente sociolinguistico da

sala de aula).

Assim, ndo existem razdes linguisticas ou biolégicas que caracterizem
os alunos como deficientes. Professores e escola nao respeitam as diferencas
do ambiente sdécio-cultural e linguistico das criangas pobres, o que inclui a falta
de conhecimento dos professores sobre bases linguisticas para fundamentar
sua pratica e na sua falta, dai a origem dos resultados negativos. Nas palavras
de Labov, "mutua e reciproca ignorancia: as professoras ndo conheciam as
regras dos dialetos de seus alunos e esses também desconheciam as regras
do dialeto com que se defrontam na escola" (1969 apud BORTONI-RICARDO,
2005, p.128).

Os estudos de Labov (1965 apud BORTONI-RICARDO, 2005) e de seus
seguidores de varios outros campos da dialetologia social marcaram a
evolucdo da Sociolinguistica Educacional, permitindo a analise de natureza
contrastiva da interferéncia da lingua materna dos alunos (dialeto) na

aprendizagem da leitura e escrita. Além da descricao linguistica, vieram a
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analise as atitudes da sociedade em geral e dos professores em relagao as
variedades linguisticas regionais, éticas e sociais. Valendo-se desses estudos,
nao se pode mais manter a teoria da deficiéncia, uma vez que na teoria da
diferenga, o falante é visto como portador de uma variedade linguistica tao

adequada quanto a estabelecida na variedade-padrao.

Compreende-se, entdo, que o insucesso das criancas de classes
economicamente inferiores esta na propria escola, que n&o consegue organizar
um ambiente que respeite e permita a essas criangas nela permanecerem e
obterem sucesso, o que demonstra que o problema € menos das criangas e
mais do modo como as escolas estdo organizadas, especialmente as salas de
aula. O mau desempenho dos alunos é fruto da precaria organizagéo escolar,
do despreparo dos professores e da falta de fundamentos tedricos e
epistemoldgicos que orientem sua pratica, da auséncia de uma atitude critica e
politica, de metodologias, em sua maioria inadequadas, e, além disso, de salas
de aula que estejam preparadas para receber as criangas menos favorecidas

so6cioeconomicamente.

Brice (1984), dentre outros autores, acredita que o contexto social da
sala de aula deve ser “arranjado” para que as diferengas entre o ambiente da

escola e o ambiente da crianga das classes menos privilegiadas sejam diluidas.

Para McDermot e Goldman, para que a crianga tenha acesso ao
sucesso na escola, requerer-se-ia uma mudanca social massiva. Esses autores
nao colocam o professor como o executor de tal tarefa. Acreditam, contudo,
que cada professor devera batalhar com a ordem social que restringe o poder
de aprendizagem da crianga dentro da sala de aula. O contexto da situag&o
deve ser “arranjado” de tal maneira que favorega mais o sucesso na
aprendizagem (apud BRAGGIO,1986, p. 19).

A sala de aula, concebida como um ambiente de constituicdo de cultura,
movida por contradicdes e diferengas, idealizada para a sociabilizagcdo e
inclusdo de todas as criangas, podera ser construida por meio de uma

pedagogia "culturalmente sensivel", termo proposto por Erickson (1987 apud
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BORTONI-RICARDO, 2005, p. 118), que recomenda ao professor construir
estratégias para avaliar a rotina da sua sala de aula e, com base na acéo-
reflexdo-agcéo, (re)planejar o ensino, objetivando melhores resultados. O
professor, fundamentando-se na epistemologia sociolinguistica, podera
construir uma nova pratica pedagogica, planejada para promover acgdes

interativas, desenvolver relagdes de confianga, agdes responsivas, dialogo.

A Sociolinguistica Educacional, por seus pressupostos basicos, tem-se
mostrado enormemente benéfica para criangas de classes sociais menos
favorecidas, possibilitando diluir as desigualdades socioculturais presentes em
sala de aula, porque parte do estudo da lingua em seu contexto social,
enfatizando os aspectos funcionais e interacionais da comunicagdo e as

relagdes de confianca entre seus atores.

Bortoni-Ricardo (2005) emprega o termo "Sociolinguistica Educacional”
para generalizar todas as propostas e pesquisas sociolinguisticas que tenham
por objetivo contribuir para o aperfeicoamento do processo educacional,

principalmente na area do ensino de lingua materna.

Alkmim (2000) salienta que a Sociolinguistica, ao estudar a lingua
falada, observa e analisa o seu contexto social, ou seja, as situagdes reais de
uso. Seu ponto de partida € a comunidade linguistica, um grupo de pessoas
que interage verbalmente e que divide entre si um conjunto de regras com

referéncia aos usos linguisticos.

Para Soares (1999), a Sociolinguistica estuda a lingua em sua relagao
com a sociedade: a lingua é o objeto de estudo e os fenbmenos sociais s&o

meios para compreender e explicar os fendmenos linguisticos.

Segundo John Gumperz (1996 apud Bortoni-Ricardo, 2005, p. 148),
desde meados da década de 1960, quando o termo "sociolinguistica" apenas
comecgava a ser aceito, esta disciplina vem ampliando seus obijetivos iniciais de
investigacdo para muito além da explicagdo dos processos de mudanga e

difusdo linguisticos. Na atualidade, e especialmente durante a ultima década,
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converteu-se em uma disciplina central, preocupada com os aspectos da

comunicacao verbal nas sociedades humanas.

John Gumperz (apud Bortoni-Ricardo, 2005) fundamenta a sua teoria na
interacdo humana: a linguagem € vista como parte do contexto social. Essa
interacdo no ambito da sala de aula acontece entre professores e alunos que
desempenham papéis sociais bem definidos em cada cultura. Para John
Gumperz, o préprio processo interativo € constituido da realidade social e que,
portanto, pode ser trabalhado, confirmado, alterado, reinterpretado pelos atores
sociais pois nisso consiste a acdo humana. O foco na interagcédo fez de John

Gumperz o principal tedrico da sociolinguistica interacional.

Tomando os estudos de Bortoni-Ricardo, a Sociolinguistica Interacional
€ um ramo das Ciéncias Sociais que faz interface com a Linguistica, a
Pragmatica, a Antropologia (na subarea de Etnografia) e a Sociologia (nas
subareas de Etnometodologia e de Analise da Conversagéo), dentre outras
(Bortoni-Ricardo, 2005, p. 147).

Pesquisas no Brasil e no exterior tém revelado que professores, quando
fundamentam sua pratica nos pressupostos da Sociolinguistica, podem obter
resultados mais significativos na aprendizagem, na inclusdo dos alunos,
contribuindo para que as criancas das classes sociais menos favorecidas nao
sejam excluidas das salas de aula ou, mesmo nelas permanecendo, ndo sejam
excluidas socialmente pela linguagem ou se tornem funcionalmente
analfabetas, uma vez que tem por objetivo construir praticas efetivas do uso e
funcado da lingua, com foco na competéncia comunicativa do sujeito. Concebe-

se a alfabetizacdo como um direito do cidadao.

3.3 SOCIOLINGUISTICA INTERACIONAL

Noam Chomsky (1965) propbe a teoria da gramatica gerativa

transformacional dos anos sessenta, sucessora do Estruturalismo. Essa teoria
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centra seus estudos na sintaxe (compreender as frases gramaticais que
pertencem a lingua), estabelecendo como objeto da teoria linguistica a
competéncia do falante-ouvinte ideal em uma comunidade de fala. Sua teoria

confere prioridade a fungao referencial da lingua.

A gramatica gerativa de Chomsky sustenta-se nas seguintes premissas:

= 0 sistema de regras € possuido pelo falante;

= um conjunto de regras que produzem frases;

= um numero limitado de regras gera um numero infinito de frases;

» todas as frases de uma lingua sdo descritas por meio de um
numero infinito de regras que possibilitam explicar um numero

infinito de frases.

Os estudos de Chomsky servem de base para rever e fazer avangar a
discussédo entre lingua e fala proposta por Saussure (BORTONI-RICARDO,
2004, p. 71). Assim como, para Saussure, a lingua é abstrata e a fala é
concreta, para Chomsky, a competéncia é abstrata e o desempenho é
concreto, o que significa que ndo se pode confundir a nogao de competéncia
com a nogao de "erro", uma vez que ele esta se referindo ao uso efetivo da

lingua pelo sujeito.

Com base na nogao de erro desenvolvida por Chomsky, as diferencgas ja
nao sao erros, como na perspectiva da gramatica normativa. Dessa forma,
usam-se aspas para identificar "erros" em uma nova concepcao de

competéncia linguistica.

O conceito de competéncia linguistica de Chomsky gerou principios para
outras teorias, como é o caso da teoria da competéncia comunicativa de Dell

Hymes.

Hymes (1966 apud BORTONI-RICARDO, 2005), um dos pioneiros da
Sociolinguistica Interacional, propds reformulagdes a competéncia linguistica,

ndo a invalidando, mas formulando a Teoria da Competéncia Comunicativa. A
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nogcao de competéncia é acrescida a nog¢ao de "adequacao", compreendida
como a capacidade dos sujeitos comunicarem-se em quaisquer situagdes e
com quaisquer interlocutores, adequando e monitorando a sua fala. Hymes néo
estava preocupado com o que os sujeitos sabem, mas como as pessoas usam

a sua lingua em diferentes situagcdes de comunicacgao.

A adverténcia do tedrico € de que as diferencgas culturais nos modos de
falar, de ouvir, de comunicar em sala de aula, podem causar transtornos no
entendimento entre professores e alunos. Essas diferencas, quando néo
identificadas e trabalhadas na prépria sala pelo professor, podem levar ao
fracasso escolar, pois os alunos percebem que a escola nio foi concebida para
eles, gerando conflitos de ordem cultural e social. De acordo com as idéias de
Bourdieu e Champgne (1998), essa situagao gera praticas de exclusdo brandas
ou simbdlicas. Mesmo que os alunos permaneg¢am na escola, ndo aprendem,
e, consequentemente, tornam-se funcionalmente analfabetos. A esses alunos
sujeitos sera negado o direito de participar amplamente de vida socio-

econdmica e politica da sociedade, de exercer plenamente a cidadania.

Nessa mesma linha estd Cook-Gumperz (1987 apud BORTONI-
RICARDO, 2005), que contribui para analisar fenbmenos linglisticos que
ocorrem num ambiente escolar e que devem ser considerados por um
etnografo. O autor esta preocupado em observar se os alunos usam e como
usam o conhecimento prévio na constru¢do de novos conceitos. Essa analise
permite ampliar a compreensdo do processo cognitivo da ressignificacédo e

reconceptualizagédo das teorias de Vigotsky e Cazden, respectivamente.

Cook-Gumperz (1987) descreve que:

[...] o estudo de fendmenos linglisticos no ambiente escolar deve
buscar responder a questdes educacionais. Estamos interessados em
formas linglisticas somente na medida em que, por meio delas,
podemos obter uma compreensdo dos eventos de sala de aula e,
assim, da compreensao que os alunos atingem. Nosso interesse
reside no contexto social de cognigdo, em que a fala une o cognitivo e
o0 social. O curriculo real (oposto ao pretendido),consiste nos
significados realizados ou assumidos por um professor especifico e
em uma classe. A fim de aprender, os alunos devem usar o que ja
sabem de modo a conferir significado ao que a professora lhes
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apresenta. A fala torna passiveis de reflexdo os processos por meio
dos quais os alunos relacionam o novo conhecimento ao velho. Mas
esta possibilidade depende das relagbes sociais, do sistema
comunicativo que a professora estabelece (apud BORTONI-
RICARDO, 2005, p. 119).

As observagbes de Hymes sobre as diferengas culturais nos modos de
comunicacdo em sala de aula e os transtornos que podem causar no
entendimento entre professores e alunos quando nado trabalhadas, e as
observagbes de Cook-Gumperz sobre como este processo cognitivo de
aprendizagem depende das relagdes sociais e do sistema comunicativo que a
professora estabelece entre os atores, tornam necessario pensar-se num
ambiente de sala de aula que assegure condi¢cdes favoraveis para o sucesso

desse trabalho.

Para ampliar a constru¢cdo dessa abordagem, somam-se outros
seguidores da etnografia da comunicagdo, como Susan Philips. Para Bortoni-
Ricardo (2005, p. 185), essa autora apresentou novas formas de interagao
entre professores e alunos, "formas de organizar melhor os eventos de
comunicacdo em sala de aula, o que ela denominou de estruturas de
participagdo, marcadas pelos modos de falar, de ouvir, de tomar e sustentar o

piso®, de conduzir e de seguir’.

As estruturas de participacdo analisam os pisos de fala, turnos da fala,
ratificacdo, atitude do professor para atender aos alunos, dentre outros

conceitos essenciais para a efetivagdo da etnografia da comunicagao.

E a forma como a integragao é organizada em sala de aula, com base
em algumas normas tacitas que distribuem deveres e direitos. Por
exemplo: "fala um de cada vez"; ha momentos de trocar idéias com o
colega ao lado e ha momento de ficar atendo, ouvindo o que o
professor ou colega esta falando para toda a turma (DETTONO;
LOPRES apud BORTONI-RICARDO, 2005, p. 239).

As estruturas de participagao fazem da sala de aula um ambiente regido
por regras disciplinares, direitos e deveres, que ao serem distribuidos devem

ser respeitados. Atento a fala do aluno, o professor pode intervir, auxiliando

® "Sustentar o piso" é o termo utilizado para definir a habilidade do aluno em manter a comunicagéo,
argumentar, contextualizar, inferir sobre o evento de fala.
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nao apenas o aluno, mas todos os demais a construirem a ressignificacéo e a

reconceptualizagdo ou mesmo confirmando seus conceitos prévios.

Efetivar, em sala de aula, rotinas que exercitem entre seus atores o
saber ouvir, falar, aguardar, respeitar, discordar e discutir, constitui uma
aprendizagem de conteudos, de atitudes e valores, que sdo principios na
formagéao do sujeito cidadao.

A sala de aula, pensada como um ambiente interacional facilitador da
inclusdo, da permanéncia de todas as criancas, € por exceléncia um local de
ensino e aprendizagem, o que torna fundamental a criagdo de um clima
disciplinar, que podera ser favorecido com o estabelecimento de estruturas de

participagao.

O professor tera mais sucesso no seu trabalho quando os alunos
estiverem envolvidos nas propostas, quando ha respeito as regras

estabelecidas.

Pesquisas etnograficas em sala de aula, em todo o Brasil e em outros
paises, tém mostrado que os professores que nao administram bem
os turnos de fala tém menos chances de obter bons resultados em
seu trabalho pedagégico (BORTONI-RICARDO, 2005, p. 239).

Salvador, ao tratar a sala de aula como um espago comunicativo,
regulado por um conjunto de regras, observa que quando essas sao
cumpridas, permitem que o professor e os alunos possam comunicar-se e

alcancgar os objetivos propostos.

A existéncia dessas "regras educacionais basicas" (Edwards e
Mercer, 1988) que regulam a fala em sala de aula exige que os
participantes as conhegcam e se ajustem a sua atividade. Quando isso
nao ocorre, acontecem mal-entendido, falhas na compreenséo, a
comunicagao torna-se dificil, ou impossivel, e algo similar acontece
com a aprendizagem (SALVADOR, 2000, p. 185).

McDermott (1982) é outro autor relevante para as relagdes entre
linguagem e o contexto social da sala de aula. Seus estudos apontam a

importancia da etnografia da fala nas interagées nesse espaco, principalmente
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nas relagbes de poder que ai se estabelecem, através do uso da linguagem

oral e sua influéncia na aprendizagem, compreendendo que:

[...] o consenso ou acordos de trabalho entre professores e alunos,
que ele chama de Relagdes de Confianga (Trusting Reletions),
determinam em grande parte o sucesso ou a falha no processo de
aprendizagem, essas interacdes entre professores e alunos na sala
de aula tém significagao fundamental na aprendizagem destes (apud
BRAGGIO, 2002, p. 41)

De acordo com as pesquisas de McDermott, sobre as interagdes entre
professores e alunos na sala de aula, foi constatado que alunos considerados
“problemas" liam um terco do que liam os considerados “adequados”, isto €,
aqueles dava-se muito menos chance de desenvolver a leitura: o tempo era
gasto através de péssimas interagdbes com reprimendas, desafios, etc
(BRAGGIO, 2002, p. 41).

Partindo da premissa que a constru¢ao da aprendizagem € um processo
dinamico, interacional, e que tem sua génese na sala de aula, constituida de
diferencas, é imprescindivel “arranjar’ (BRICE-HEATH, 1984) um ambiente

interacional “harmonioso” para acolher as diferencas e contradicdes.

Compreende-se por ambiente “harmonioso” ndo a auséncia de conflitos
e diferengas, mas um lugar de encontro entre elas e de respeito a elas,
favoravel a democratizagao do ensino, a inclusao das criangas das camadas
populares. Especialmente essa sala de aula foi proposta por Frederick Erickson
(1987 apud BORTONI-RICARDO, 2005), que recomenda ao professor construir
estratégias para avaliar a rotina da sua sala de aula e, a partir da agao-
reflexdo-acgao, (re)planejar o ensino que seja benéfico a aprendizagem dessas
criancas e ao alcance de melhores resultados, ou seja, benéfico para a efetiva

aprendizagem.
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3.4 PEDAGOGIA CULTURALMENTE SENSIVEL

Erickson, ao propor a etnografia interpretativa, contribuiu para analisar o
ambiente da sala de aula, avaliando como podem ser amenizados o0s
problemas de comunicacdo mencionados especialmente por Hymes e por
outros estudiosos da etnografia de sala de aula, por meio de uma pedagogia

culturalmente sensivel.

De acordo com Erickson (1987 apud BORTONI-RICARDO, 2005, p.
118),

Uma pedagogia culturalmente sensivel € um tipo de esforgo
especialmente empreendido pela escola, a fim de reduzir os
problemas de comunicagdo entre professores e alunos, de
desenvolver a confianga e impedir a génese de conflito que se move
rapidamente para além das dificuldades de comunicagao,
transformando-se em lutas amargas de trocas de identidade
negativas entre alunos e seus professores.

Uma pedagogia culturalmente sensivel significa conceber a sala de aula
como um ambiente acolhedor e respeitoso das "diferencas", onde se
estabelecam relagdes de confianca entre seus atores, possibilitando que
alunos menos experientes se sintam seguros para expor suas dificuldades,
seus "erros", com a certeza de que nao serdo humilhados, e sim, ao contrario,
ratificados®. E objetivo da pedagogia culturalmente sensivel criar em sala de
aula ambientes de aprendizagem onde se desenvolvam padrées de
participacdo social, modos de falar e rotinas comunicativas presentes na
cultura dos alunos (BORTONI-RICARDO, 2005, p. 128).

Esses ambientes de aprendizagem poderao ser organizados quando
questdes ligadas diretamente ao micro-contexto da sala de aula forem
observadas, se beneficiando de ambientes nao-estruturados, abertos, simples,
inclusivo e movel (FRANK, 1999). Esses ambientes interacionais favorecem
estratégias para lidar com as diferengas e para incluir fodas as criangas o

processo de ensino-aprendizagem.

® E um direito dos alunos perguntar e receber a resposta de forma respeitosa.
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O exemplo fornecido por Bortoni-Ricardo (2004, p. 43), sinaliza o papel
do professor na identificacdo da diferenga e na produgao de assisténcias de
forma "respeitosa" para o aluno avancar com maior desempenho no uso da

lingua:

(1) Professor - Reinaldo + por que vocé num vei ontem?

(2) Aluno - Num deu tempo.

(3) Professor - Num deu tempo por qué?

(4) Aluno - Tava trabaianu.

(5) Professor - O Reinaldo estava trabalhando ontem e por isso nao
veio a aula.

Vejam esta palavrinha "trabalhando". Ela € uma daquelas palavrinhas
que podemos usar de dois jeitos. Quando falamos com nossos
amigos, podemos dizer "trabaianu"; quando falamos com pessoa as
que nao conhecemos bem, empregamos a palavrinha como a
escrevemos, assim: "trabalhando". Peguem o seu caderno e vamos
escrever uma frase que comega assim: "ontem eu estava
trabalhando... (BORTONI-RICARDO, 2004, p. 43).

A professora, nesse caso, identificou a "diferenca" entre as formas
padrdo e n&o-padrao de linguagem usadas pelo aluno e forneceu “ajudas” para
que eles se conscientizassem da diferenca. Mais precisamente, na
Sociolinguistica Interacional, o aluno deve aprender a monitorar o uso

adequado da lingua.

A metafora de andaime, proposta por Cazden (1980), e as formulacdes
de Vigotsky (1991) sobre a Zona de Desenvolvimento Proximal, focalizam a
criacao de assisténcias interativas em sala de aula entre professor e colegas
mais experientes que podem contribuir para ampliar e matizar a proposta de
Erickson, Hymes e especialmente de Cook-Gumperz, dentre outros

pesquisadores da etnografia da sala de aula.

3.5 OS PROCESSOS DE ANDAIME

A metafora de andaime, ou andaimagem, foi proposta inicialmente por
Jerome Bruner, com base na teoria vigotskyana, e mais tarde foi desenvolvida
por Cazden, no inicio dos anos 1980. Bortoni-Ricardo (2005, p. 201) define

andaime como “‘um termo metaférico usado para denominar o processo
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interativo, por meio do qual o professor, como um parceiro mais competente,

ajuda o aluno a construir seu conhecimento”.

Essa metafora propde estratégias que auxiliam o aluno a avangar de seu
nivel inicial de conhecimento para um nivel superior. Ao mesmo tempo, adverte
o professor que essa “ajuda” ndo consiste apenas em identificar a diferenga ou
um "erro", dar um veredicto ou corrigi-lo (como ocorre na gramatica normativa).
E fundamental que o professor tenha capacidade, ao identificar o "erro", ou
seja, as diferengas, fazer o diagnostico da sua natureza, ter sensibilidade para
avangar com o aprendizado do aluno, dando-lhe consciéncia e condi¢des para
que a aprendizagem se construa a partir da ampliagdo e da reconstrugdo dos
conceitos prévios. Estdo implicitas as idéias de Cook-Gumperz de que os
alunos aprendem situando o contexto social da cognicédo, onde a fala é o elo
entre o cognitivo e o social. Para aprender os alunos se baseiam no que ja

sabem, conferindo significado ao que a professora Ihes apresenta (MEC, 1999,
p. 1).

Os estudos de andaime foram desenvolvidos com base em situacdes
diaticas, interacdes entre maes e filhos, que vao produzindo "andaimes" no
desenvolvimento da linguagem das criangas, nas tarefas de casa, e que
desencadeiam processos de interiorizagdo fundamentais no impulso do
desenvolvimento. Bruner afirma que o adulto atua como um andaime nos
esforcos e nos resultados do aprendiz. Os resultados demonstram que as
criangas cujas maes prestam ajuda contingente, ajustadas aos sucessos e aos
fracassos que experimentam, obtém melhores resultados na resolugao
autbnoma da mesma tarefa (SALVADOR, 2000, p. 184).

A metafora caracteriza-se por serem transitérias as ajudas. Trata-se de
uma analogia com os andaimes de uma construgdo, necessarios para a
evolugdo da obra mas retirados conforme a obra se edifica. Em situacao
didatica, as ajudas podem ser retiradas quando o aluno avangar de um
conceito primario para uma reconceptualizagdo, construindo a autonomia do
pensamento e da agao ou, linguisticamente falando, seja capaz de monitorar a

sua propria comunicagao.



85

by

Atualmente, a metafora também se aplica a educacdo escolar. As
dificuldades, as diferencas, os "erros" dos alunos ndo devem servir apenas
para os professores "rotula-los" como "fracos e incompetentes", mas devem
propiciar estratégias de "ajudas interativas", andaimes, que incidirdo na Zona
de Desenvolvimento Proximal (ZDP), amago da teoria de Vigotsky,
favorecendo o processo de reconceptualizagcdo e ressignificagdo, conceitos

fundamentais para esses tedricos na construgdo da aprendizagem.

Os estudos de Cazden somam-se as formulacdes de Vigotsky sobre a
ZDP, para analisar como a sobreposicdo da fala do professor a fala do aluno
pode servir de andaime na construgdo da sua autonomia no uso da lingua, na

monitoria da sua competéncia comunicativa.

Estratégias, quando bem planejadas, acionam os esquemas de
conhecimento que entrardo em movimento de ressignificacdo ou, conforme
Cazden (1988), de reconceptualizagdo, o que significa a construgéo

aprendizagem.

3.6 ESQUEMAS COGNITIVOS

A nocgao de "esquema" foi desenvolvida primeiramente por Piaget. O
termo "esquema de objeto" foi aplicado para designar a imagem ou a
representacdo mental de percepgdbes e movimentos. Além desse, foram
definidos esquemas representativos, esquemas sensoriais, esquemas
operatorios, esquemas procedurais, e varios outros. Concretamente, Piaget
considera que o sujeito, ao interagir com o objeto, desenvolve algumas
"estruturas" organizadas por seus esquemas de agao que vao construir
estados de equilibrio. Outros tedricos cognitivistas também aderiram a nogéo
definindo esquemas, como “uma estrutura cognitiva, um esquema é uma forma
mais ou menos fluida de uma organizagdo mais ou menos plastica, a qual as
acdes e o0s objetos sao assimilados durante o funcionamento cognitivo”
(FLAVELL apud RAPPAPORT, 2000, p. 60).
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Embora a principio os esquemas fossem especificos das a¢gdes motoras
e perceptivas, por sua caracteristica dindmica e adaptativa permitiram que os
tedricos do processamento da informagdo empregassem o mesmo termo para

0s niveis mentais, desenvolvendo a nogdo de esquema como:

... 0s blocos de construgédo do conhecimento. Eles sdo os elementos
fundamentais sobre os quais todos os dados sensoérios sao
interpretados (lingliisticos e n&o linguisticos), na organizagdo de
acgdes, na determinagéo de objetivos maiores e menores, na alocagao
de recursos, e, geralmente no direcionamento do fluxo de sistema em
processamento’(BRAGGIO, 2002, p.42)

z

E comum generalizar o papel dos esquemas nos processos cognitivos.
O papel que esses desempenham na construgdo das aprendizagens esta
determinado em funcdo das teorias que tratam da interagdo entre

desenvolvimento e aprendizagem.

Para Piaget, o desenvolvimento € compreendido como maturidade
biolégica e definido por estagios (cronolégicos) de desenvolvimento, sendo
esses estagios condigao prioritaria para a construgdo das aprendizagens -
"desenvolvimento precede aprendizado" (VYGOTSKY, 1991, p. 91). Assim, a
formagdo de esquemas de acao esta diretamente ligada a idade e enfatiza a
atividade no aspecto executivo do conhecimento (SALVADOR, 2000, p. 250).

Na teoria dos estagios de desenvolvimento mental, formulada por
Piaget, os esquemas de agdo somente conseguem processar informacgoes, se
estas estiverem no nivel de desenvolvimento cognitivo, maturacional do aluno,
uma vez que para Piaget, a aprendizagem esta subordinada ao

desenvolvimento, isto €, desenvolvimento precede a aprendizagem.

A nogdo de esquema para Piaget corresponde ao aspecto
organizativo de uma acgao, a estrutura que permite que essa agao
possa se repetir e ser repetida e aplicada com ligeiras modificagbes -
em situagdes distintas para conseguir objetivos similares: "esquemas
de acao, aquilo que em uma agéo é transportavel, generalizavel ou
diferenciavel de uma outra, ou o que é comum das diversas
repeticbes ou aplicagdbes da mesma agao" (PIAGET, 1967, p. 16,
apud SALVADOR, 2000, p. 251).
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A nocao de esquemas de acado é fundamental para compreender os
processos cognitivos da crianga na constru¢do da escrita como sistema de
representacdo proposta por Ferreiro, e também em outras areas do
conhecimento:

A nocao de esquemas proposta por Piaget € hoje um conceito central
nas pesquisas em educacdo matematica. Concebida como
organizagao invariante da conduta presente em uma classe de
situacdes e recuperada na Teoria dos Campos Conceituais de Gerard
Vergnaud (1994), a nogcdo de esquema tem trazido importantes
contribuigbes para as investigagbes cientificas da produgdo de

algoritmos matematicos produzidos por sujeitos tanto em situagbes
didaticas quanto em situa¢des a-didaticas (Muniz, 2006 p.162).

Para Vigotsky, as aprendizagens que ocorrem na vida da crianga é que
vao definir o nivel de desenvolvimento, construido pela aprendizagem dos
alunos em suas relagdes sociais, interpessoais. Sao essas aprendizagens que
impulsionam o desenvolvimento. A formulagdo tedrica é a seguinte: "o bom
aprendizado é somente aquele que se adianta ao desenvolvimento"
(VIGOTSKY, 1991, p. 101).

Os esquemas de conhecimento processam as informagdes a partir dos
conhecimentos prévios do sujeito e independem da idade, mas dependem, sim,
das experiéncias, da cultura, do ambiente social que lhe proporcionam um nivel

de desenvolvimento gerado por aprendizagens.

Esses esquemas de conhecimento estdo ligados a uma base de
dados muito especifico e aplicam-se a esse conteudo. Transformam-
se e modificam- se de acordo com a experiéncia, com o0s
conhecimentos prévios, assim enfatizam a representagdo das
informagdes do conteudo do conhecimento (SALVADOR, 2000, p.
250).

Os esquemas de conhecimento estao relacionados a teoria de Vigotsky,
uma vez que o desenvolvimento esta subordinado a aprendizagem. Assim, se
fala em nivel de desenvolvimento, ndo desenvolvimento maturacional, mas
desenvolvimento construido por aprendizagens e a construgdo da

aprendizagem se efetiva a partir dos esquemas prévios de conhecimento.
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3.7 SOCIO-INTERACIONISMO

Vigotsky, psicélogo interacionista, ao realizar suas pesquisas e estudos
tedricos sobre a relagdo entre pensamento e linguagem, sobre a natureza do
processo de desenvolvimento das criangas e o papel da instrugcdo no
desenvolvimento, construiu um conceito fundamental para a explicacdo desses

processos, que ele denominou de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP).

Ela é a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se
costuma determinar através da solugdo independente de problemas,
e o nivel de desenvolvimento potencial, determinado através da
solugdo de problemas sob a orientacdo de um adulto ou em
colaboragdo com companheiros mais capazes (VIGOTSKY, 1991, p.
97).

Essa definicdo revela o carater dindmico e complexo da ZDP que
envolve a relacao entre os dois niveis de desenvolvimento, o real e o potencial.
O nivel de desenvolvimento real define o desenvolvimento de forma
retrospectiva. A crianga resolve tarefas independentemente da ajuda de outros,
de uma maneira autbnoma, caracterizando o desenvolvimento eficaz do sujeito
(VIGOTSKY, 1991).

O nivel de desenvolvimento potencial caracteriza-se pelo
desenvolvimento prospectivo, ou seja, pela possibilidade de expansao do nivel
efetivo, balizado pela colaboragdo de sujeitos mais experientes. A area de
aproximacao entre esses dois niveis, a ZDP, sera ampliada por assisténcias
interativas, extraidas da nogcdo de andaimes. Para Vigotsky, essa relagdo

determina o papel que o ensino pode prestar ao desenvolvimento do aluno.

A aproximagao das investigacbes de Cook-Gumperz (1987), Hymes
(1972), e Erickson (1987) sobre a etnografia de sala de aula com as
formulacdes de Vigotsky sobre a ZDP, e a metafora de andaime proposta por
Bruner e Cadzen (1980), focalizam, portanto, a criagdo de assisténcias
interativas em sala de aula entre professor e colegas mais experientes para a
construcdo da aprendizagem. Outros tedricos seguidores da etnografia da

comunicagdo, como Philips (1972), que introduziu as estruturas de
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participacdo, McDermott (1982) e Brice-Heath (1984), estabeleceram as
relacbes de confianga em sala de aula, também se destacam na organizagéo

do ambiente interacional favoravel a criacdo dessas assisténcias.

E importante ressaltar que os andaimes, significam acdes bem
planejadas de ensino pelas quais se investe em um maximo de assisténcias
para que o aluno aprenda. A Sociolinguistica Interacional, baseada na
interagdo verbal, na perspectiva de uma pedagogia culturalmente sensivel,

presta efetiva contribuicdo na operacionalizagcao dessa proposta.

3.8 A PRATICA PEDAGOGICA E OS PROCESSOS DE ANDAIMES OU
ANDAIMAGEM

A abordagem interdisciplinar do ensino amplia as possibilidades de
desenvolvimento de estratégias interacionais na sala de aula. Fornecer
assisténcias é obrigacado de todo educador, e se aplica a qualquer conteudo,
independentemente do nivel de escolaridade com que se trabalha. Ha varios

tipos de estratégias de andaimagem, que serao vistas a seguir.

3.8.1 Pista de Contextualizacao

As pistas de contextualizagdo, para John Gumperz (2003),

[...] s@o quaisquer sinais verbais ou n&o-verbais que, processados
juntamente com elementos simbdlicos gramaticais ou lexicais, servem
para construir a base contextual para a interpretagdo localizada,
afetando assim, a forma como as mensagens sdo compreendidas
(BORTONI-RICARDO; FERNANDES,2006,p. 168).

Analisando a obra de John-Gumperz, Figueroa oferece a seguinte

definicao:

[...] qualquer trago da forma linglistica que contribui para sinalizar aos
participantes de uma interagdo que a comunicagdo esta
transcorrendo sem transtornos,facilitando-lhes a codificagdo e a
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interpretacdo de sua intencionalidade (Figueroa,1994,p.113, apud
BORTONI-RICARDO; FERNANDES,2006,p. 168).

O uso de pistas de contextualizacdo € uma estratégia eficaz de
andaimagem que é culturalmente definida por grupos sociais, étnicos ou
culturais e que serve para motivar ou manter os alunos motivados. Essas pistas
sao facilmente construidas em sala de aula por um professor atento aos seus
propositos, como chamar a atengdo das criangas para o tema da aula,
relacionando-o a aulas anteriores, evocar fatos, eventos de histérias, que

tenham significado com o que esta sendo ministrado.

As pistas de contextualizagdo, numa linguagem mais técnica usada
Bortoni, sdo transmitidas por tragcos prosédicos (altura da voz, tom, intensidade
e ritmo), cinésicos (expressao facial, diregdo do olhar, sorrisos, franzir de
cenho) e proxémicos (distancias estabelecidas entre os atores), "todos eles
recursos paralinguisticos que, juntamente com o componente segmental dos
enunciados linguisticos, sdo a principal matéria prima de que se constituem os
andaimes" (BORTONI-RICARDO; FERNANDES,2006,p. 169).

3.8.2 Verbalizagao Significativa

E basica a idéia de como os conhecimentos prévios - a estrutura
cognitiva do aluno - funcionam como organizadores ou hierarquias conceituais.
A verbalizacao significativa € uma estratégia de andaimagem que aproxima os
conceitos prévios e 0s envia para construgcdo. Através dela se produz
assisténcia e a ampliacdo da ZDP, uma vez que promove a mediacdo, a
interacdo, a negociagdo e, eventualmente, modificagbes entre as
representacbes ou esquemas de conhecimento e sobre os objetivos da

aprendizagem escolar.

A verbalizacido coloca em movimento a dinamica da construgao do
conhecimento, em que o professor se apropria do conhecimento efetivo dos
alunos em seu sistema de explicagdo, fornecendo pistas para que a

ressignificagao se processe.
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Portanto, ndo se deve confundi-la com a explanagdo vazia do ensino
tedrico, sem relagdo com o contexto da aprendizagem, que € o oposto dos
postulados condutivistas, e deve ser compreendida como a mediagcao entre os

conhecimentos espontaneos e os cientificos.

3.8.3 Agoes Responsivas Ratificadoras

As agdes responsivas ratificadoras sao entendidas como as atitudes do
professor diante das perguntas ou contribuicées do aluno. Dizem respeito a sua
atitude ética e pedagdgica, como mencionar o nome do aluno, aproximar-se
dele, expressar-se bem, comunicar com os olhos, jamais o humilha-lo; séo
atitudes determinantes nas relagdes sociais e do sistema comunicativo para
que o aluno possa sentir-se acolhido em sala de aula e nela permanecer e

aprender.

Essas agbes podem ocorrer diante da intervencdo de um aluno que
toma o piso e apresenta uma pergunta pertinente ao contexto estudado. Nesse
caso, o andaime pode desencadear uma acgao interativa entre o grupo, ou
entdo aluno-aluno. O importante € que o professor seja sensivel as

intervengdes para manter o ambiente interacional favoravel a aprendizagem.

3.8.4 Didlogo

As ZDP podem ser ampliadas nas situagdes de interacao
professor/aluno através do dialogo. Em situagdo de ensino e aprendizagem, o
educador deve cuidar para nao perder o foco da discussio; € necessario que
esteja atento para avaliar os contratos, as negociacdes que eventualmente vao
ocorrer, encaminhando para o ponto de partida, sem perder o objetivo da

estratégia utilizada.
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Ao dirigir o dialogo, o professor e os demais alunos contribuem para a
sua estruturacdo. E preciso dar a concessdo da palavra aos alunos que
pedirem o piso de fala (mantendo a estrutura de participagdo) assim, os
participantes assumem a sua vez de falar, e o professor se apropria das

informacdes para fazer a sua intervengao-mediacao.

E fundamental esclarecer que o dialogo é desencadeado principalmente
quando ha conflito de idéias. Se todos pensassem de maneira igual néo
haveria o que dialogar. Os conflitos devem ser dirigidos pelo professor para as

idéias do grupo, evitando transtornos pessoais entre colegas.

3.8.5 Eventos de Oralidade

Ndo sO o dialogo € um evento de oralidade. Numa pedagogia
culturalmente sensivel, os eventos de oralidade sdo importantes, pois permitem
ao professor diagnosticar as diferengas entre a variedade da lingua usada no
ambiente sociolinglistico da crianga e as culturas de letramento fornecidas
pela escola. Essas diferengas ndo podem ser concebidas como “erros”, mas
como simples diferengcas entre duas variedades, cabendo ao professor
respeitar essas diferengas, jamais humilhando os alunos e sim, ao contrario,

promover agdes responsivas para prestar ajuda ao monitoramento da fala.

Segundo Bortoni-Ricardo (2004, p. 38),

As pesquisas realizadas em sala de aula revelam que as
intervengdes do professor nos eventos de oralidade sdo bem
menores que nos eventos de letramento, isso por que:

I. o professor identifica “erros de leitura” num material que esta
sendo lido,mas nao faz distingdo entre as diferencas dialetais e
erros de decodificagdo na leitura, tratando-os todos da mesma
forma;

Il. o professor ndo percebe o uso de regras ndo padrao.lsso se da
por duas razdes: ou ndo esta atento a fala do aluno,ou nao
identifica a regra ndo padrdo porque ele proprio a tem no seu
repertorio. A regra €, pois invisivel para ele;

lll. o professor percebe o uso da regra ndo padrao e prefere ndo
intervir para nao constranger o aluno;

IV. o professor percebe o uso da regra ndo padrao, néo intervém, e
apresenta, logo em seguida, o modelo da variante padrao.
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Portanto, os eventos de oralidade devem ser aproveitados pelo
professor que precisa estar atento a fala espontanea dos alunos a fim de nao
perder a oportunidade de intervir e prestar “ajudas” ao monitoramento oral e a

lingua escrita, os conscientizado quanto as diferencas sociolinguisticas.

3.8.6 Eventos de Letramento

Favorecem o ajustamento do aluno a cultura escolar e ao monitoramento
da lingua oral. Envolvem atividades que permitem distinguir a dicotomia entre a
lingua que usa para falar com amigos e a lingua usada para ler, escrever e

falar, ou seja, deve-se diferenciar a lingua falada da lingua escrita.

Nesse sentido, a producdo, na lousa, de texto coletivo ou mesmo a
reescrita de textos com assisténcia do professor e de colegas, sao estratégias
favoraveis de andaimagem. Durante a construcdo do texto ocorrem
negociacbes como as analises interpretativas, a funcdo da palavra no texto,
convengdes ortograficas, além de ser uma rica oportunidade para ampliar a
consciéncia fonoldgica. Assim, em qualquer aula, o professor pode propor um
relatério de experiéncia ou uma descricdo de um fato ocorrido; os alunos
recebem assisténcia para aprenderem a monitorar tanto a lingua oral como a

escrita.

3.8.7 Socializagao do Conhecimento

A socializagcdo do conhecimento produz assisténcias interativas positivas
para a aprendizagem, tendo em vista que a negociagao dos significados entre
os atores da sala de aula desencadeia processos de ressignificacdo e

reconceptualizagado dos conceitos efetivos.

Quando a crianga expde sua atividade construida (textos, palavras,

desenhos) a seus colegas esta socializando o que sabe e também fornecendo
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fonte de conflito. O conflito sdcio-cognitivo ocorre na medida em que os demais
alunos ndo conseguem compreender o exposto. As criangas fazem enorme
esforgco para se apropriarem das informagdes. O ambiente de sociabilizagéo
em sala de aula, a sensibilidade da professora na produgdo de andaimes
aluno-aluno, fardo a diferenca entre as possibilidades de avancar a partir do

“erro” para novas aprendizagens ou do permanecer no “problema”.

3.8.8 Situacoes Problematizadoras

Quando bem formuladas pelo professor, favorecem o diagndstico sobre
o limite do conhecimento prévio, permitindo que professores e alunos tomem
decisdes coletivas, transformando a sala de aula em um ambiente interessante
e investigativo para o ensino e aprendizagem. Esse tema sera aprofundado no

capitulo sobre o ensino de Ciéncias Naturais.

3.8.9 Iniciacao / Resposta / Avaliagao (IRA)

Refere-se a um evento de andaimagem de estrutura tripartite: iniciagao —
resposta — avaliagado (IRA), tradicionalmente usado na analise do discurso de
sala de aula proposto por Sinclair e Coulthard (1975 apud BORTONI-
RICARDO, 2005, p. 186).

O evento consiste em um turno de iniciagao pelo professor — geralmente
uma pergunta retérica ou uma problematizacdo. A resposta dos alunos €
avaliada como um diagndstico (em oposto a simplesmente verificar-se o “erro”)
e a partir deste, deve-se fazer devidamente a intervengédo e, caso nao seja

necessaria a correcao, expandir o turno.

As estratégias de andaimes demonstraram que o aluno aprende melhor

com as “ajudas” interativas entre o grupo e professora:
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Falar que o aluno é sujeito de sua aprendizagem significa afirmar que
€ dele o movimento de ressignificar o mundo, isto &, de construir
explicagcbes norteadas pelo conhecimento cientifico.... Mas esse
processo nao € espontaneo, é construido com a intervengéo do
professor. E o professor quem tem condigbes de orientar o caminho
do aluno, criando situagdes interessantes e significativas, fornecendo
informagdes que permitam a reelaboracdo e ampliagbes dos
conhecimentos prévios, propondo articulagdes entre os conceitos
construidos, para organiza-los em um corpo de conhecimentos
sistematizados. Estardo em movimento de ressignificacao (MEC,
1997, p. 33).

O capitulo fez uma retrospectiva da Sociolinguistica Educacional e
privilegia a Sociolinguistica Interacional, os principais teéricos, os componentes
e argumentos enfocados na pesquisa. Ressaltou a composi¢cdo da triade
Sociolinguistica Interacional / ZDP / andaimes, que sustenta a triangulacéo
para a analise dos dados. Outros tedricos relevantes para a pesquisa também
foram abordados como Noam Chomsky (1966), sucessor do estruturalismo,
Dell Hymes (1972), um dos pioneiros da sociolinguistica, John-Gumperz
(1987), o principal sociolinguista interacional e outros seguidores da etnografia
da comunicagdo. Finalmente, foram apresentados alguns componentes
norteadores da pratica pedagdgica como pista de contextualizacao,
verbalizagdo significativa, agdes responsivas ratificadoras, diadlogos, eventos de
oralidade e letramento, sociabilizacdo do conhecimento, situagdes

problematizadoras e IRA - Iniciacdo/ Resposta / Avaliagao.

Trata-se de um capitulo fundamental para compreender ndo apenas a
pratica pedagdgica do Letramento Cientifico, mas sera tomado como o eixo
norteador para todas as demais propostas, analise e resultados que serao

abordados nesse trabalho.



96

4 LETRAMENTO CIENTIFICO (CIENCIAS NATURAIS)

A crianga néo é cidada do futuro, mas ja é
cidada hoje, e, nesse sentido, conhecer ciéncia
é ampliar a sua possibilidade presente de
participagédo social e viabilizar sua capacidade
plena de participagao social no futuro.

(PCN Ciéncias Naturais)

4.1 CIENCIAS, CIENCIAS NATURAIS E LETRAMENTO CIENTIFICO

Segundo a OECD, algumas habilidades importantes para os jovens
incluem a capacidade de construir e tirar conclusdes a partir de evidéncias e
informagdes que lhes sao fornecidas, de tecer uma critica a partir do que Ihes &
transmitido por outras pessoas com base nessas evidéncias e de distinguir
entre conceitos baseados em opinides e conceitos baseados em fatos. Para
que isso ocorra, a Ciéncia desempenha um papel fundamental na
sistematizacdo das teorias em confronto com os fatos do cotidiano (OECD,
2003).

Obviamente, a aquisicdo dessas habilidades nao exclui a criatividade
nem a imaginacgéo, que fazem parte, segundo a OECD (2003, p. 132), do que
Einstein descreveu como "uma forma de intuicdo, ajudada pelo sentimento de
ordem que pode ser encontrado sob as aparéncias". O desenvolvimento
cientifico depende do periodo em que ocorre e de sua aceitabilidade pelo
contexto social, ou seja, inclui ndo so6 a criatividade dos individuos mas também

a cultura na qual estes se encontram inseridos.

A partir desses conceitos, desenvolveu-se a base do que passou a ser

denominado "letramento cientifico", ou seja, o desenvolvimento de habilidades
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que permitem ao sujeito utilizar-se de metodologias que embasam a Ciéncia

para a compreensao das informagdes e do contexto do cotidiano.

Segundo a OECD (2003), ha diversas definicbes e niveis em que o
termo "letramento cientifico" & e pode ser utilizado. Ha o "letramento cientifico
nominal”, definido como o conhecimento de nomes e termos relacionados a
Ciéncia. Ha, ainda, o "letramento cientifico funcional", ou seja, a compreensé&o
da natureza da Ciéncia, de sua histéria e de sua influéncia na cultura, sendo
este nivel mais apropriado para os profissionais que se dedicam a esse ramo

do que para a grande maioria dos cidadaos.

A OECD (2003) prefere utilizar uma definicdo mais ampla, intimamente

identificada com o processo de educacéao e de aprendizagem dos individuos:

O letramento cientifico € a capacidade de usar o conhecimento
cientifico para identificar questbées e tirar conclusées baseadas em
evidéncias, a fim de compreender e auxiliar a tomada de decis6es no
mundo natural e nas alteracbes causadas neste pela atividade
humana (OECD, 2003, p. 133, tradu¢do nossa).

Nessa definicdo, o conhecimento cientifico € usado numa concepgao
que ultrapassa o mero conhecimento de fatos, nomes e termos, incluindo a
compreensao dos conceitos cientificos fundamentais, suas limitacbes e sua

natureza como uma atividade humana.

A construgdo de conclusbes baseadas em evidéncias significa
conhecer e aplicar processos de selegéo e avaliagdo de informagdes
e dados, reconhecendo que nem sempre esses sao suficientes para
se chegar a uma conclusdo, o que torna necessario especular,
cuidadosa e conscientemente, sobre a informagao disponivel (OECD,
2003, p. 134) (tradugado nossa)

Outra observacao que pode ser feita sobre a definicao dada pela OECD
refere-se a tomada de decisdes sobre o mundo natural e sobre as alteracbes
causadas pelo homem nesse ambiente. A tomada de decisdes, segundo a
préopria OECD (2003), sempre é feita dentro de situagdes que envolvem
dimensbes sociais, politicas ou econdémicas e o conhecimento cientifico é

utilizado no contexto dos valores humanos relacionados a essas dimensoes.
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O termo "mundo natural" refere-se ao ambiente fisico, aos seres vivos e
as relagbes entre esses. Dessa forma, a "tomada de decisdes" engloba
também questdes referentes a familia, a sociedade e ao mundo como um todo.
Dai a importancia da inclusdo das "mudancas" ocasionadas pelo homem na
natureza, o que pode ser interpretado tanto como a adaptacdo do mundo as
necessidades humanas como o inverso, ou seja, a adaptacdo do homem as

condicdes naturais disponiveis e suas consequéncias.

Para a grande maioria da humanidade, a aquisicdo do conhecimento
cientifico tem muito mais relagdo com o processo cientifico do que com as
teorias e conceitos utilizados pelos profissionais que se dedicam a Ciéncia. Em
outras palavras, essa aquisigdo tem como objetivo a compreensao dos fatos
cotidianos, da interagdo do homem com o ambiente e com seus semelhantes,

suas causas e consequéncias.

A utilizacdo do termo "Ciéncias Naturais" justifica-se como forma de
restringir a amplitude das Ciéncias ao ambito de interesse do individuo e de
seu universo, generalizando o conhecimento cientifico para, através dele,
compreender a existéncia do homem no macrocosmo, composto ndo sé por
pessoas, mas também por seres vivos, forcas, substadncias minerais, etc,

relacionando todos esses personagens, seus papeéis e suas interagdes.

Somente a titulo de exemplo, a compreensao da lei da Fisica que trata
das forcas de acdo e reacdo’, permite ao individuo transferir esse
conhecimento para as relagdes humanas por analogia. Ou seja, ao
compreender como no mundo fisico uma forgca resulta da resposta de uma
acgao, o sujeito pode compreender também que qualquer ato realizado pode dar
origem a uma resposta de mesma intensidade, correspondente a agao-forga
inicial. A diferenca estd em "compreender" ao invés de simplesmente

"memorizar".

" Terceira Lei de Newton: "para cada agdo ha sempre uma reagao oposta e de igual intensidade."
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Para que essa compreensdo se construa, o processo cientifico de
analise, comparacédo e sintese é de fundamental importancia. A identificagdo
do fato, sua observacdo, a construcdo do problema, sua analise, seu
relacionamento  com  conhecimentos previamente  adquiridos, 0s
questionamentos feitos durante essa trajetéria, que desemboca na construgao
de novos conhecimentos (sintese), €, em suma, 0 que se objetiva com o

letramento cientifico e seus efeitos sobre o processo de ensino-aprendizagem.

Percebe-se, portanto, que os assuntos relacionados ao mundo natural,
tratados de forma cientifica, sdo a base para a aquisicdo do conhecimento e
para o desenvolvimento do individuo dentro da sociedade e do proprio mundo.
Dai a importancia das Ciéncias Naturais e do uso dessa denominacio para a
disciplina que inclui conceitos sobre Fisica, Quimica, Matematica, Biologia,

Ecologia, dentre outras.

4.2 CONTRIBUICOES DA EPISTEMOLOGIA E DA PSICOLOGIA PARA O
ENSINO DAS CIENCIAS NATURAIS

O ponto de partida para se falar em ensino de Ciéncias Naturais dirige-
se para 0s avangos nas pesquisas nesta area, sobretudo no que se refere a

analise psicologica e epistemologica que determinam a pratica pedagodgica.

O termo epistemologia é frequentemente usado nas academias, entre
professores e alunos e, em geral, nas discussodes relacionadas a educagao e

ao aprendizado cientifico.

A etimologia da palavra vem do grego, "episteme", ciéncia, verdade, e
de "logos", estudo, conhecimento. Portanto, epistemologia significa o estudo
sobre a ciéncia ou sobre a verdade. Compreende-se que a epistemologia

parece a vista da superagao do empirismo.

Piaget trata de sujeito epistémico o sujeito que desvenda o

conhecimento:



100

A crianga e o cientista conhecem o mundo da mesma forma. A idéia
bésica de que conhecer significa inserir o objeto do conhecimento em
um sistema de relagao,partindo de uma acao executada sobre esse
objeto e valida tanto para a crianga que organiza o seu mundo quanto
para o cientista que descobre e explica o campo magnético.Piaget
entende que ha uma analogia entre a forma pela qual a crianga
constroi sua realidade, estruturando sua experiéncia vivida, e a forma
pela qual o cientista constréi a Fisica...Assim,explicar como e
possivel o conhecimento,para Piaget,e o0 mesmo que explicar como e
possivel o conhecimento cientifico.Ai esta a razdo pela qual Piaget
chama de "epistemologia" a sua teoria do conhecimento (RAMOZZI-
CHIAROTTINO, 1988, p. 5).

As investigagdes de Piaget apontam para a existéncia de um outro
conhecimento, ndo apenas cientifico, mas construido no cotidiano, nas

experiéncias intuitivas do sujeito.

Para Vigotsky (1991), ha uma estreita vinculagao entre desenvolvimento,
aprendizagem, e aprendizagem escolar-ensino. De maneira particularmente
clara, a aprendizagem escolar se caracteriza por um processo de interagao e
de influéncia mutua entre dois tipos de conhecimentos: a) os conhecimentos
espontaneos, adquiridos pela vivéncia, pela cultura, e b) os conhecimentos

cientificos, adquiridos a partir de uma conscientizagao do significado.

Do ponto de vista de Vigotsky o desenvolvimento conceitual se interliga
ao espontaneo. Sem a conscientizacdo das relagdes entre esses conceitos,
que ele compreende como um processo de ressignificacdo, o conhecimento

espontaneo nunca chegaria a se estruturar como conceitos cientificos.

Priorizando a aprendizagem escolar, as interagdes entre os alunos entre
estes e o professor, o papel do ensino é entdo fazer com que o conhecimento

espontaneo evolua para conhecimentos cientificos.

O eixo central entre as teorias psicoloégicas exemplificadas € a
epistemologia: todas estdo ancoradas nos processos cognitivos do sujeito-

alunos e em sua capacidade de construir o conhecimento cientifico.
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As pesquisas na area das Ciéncias Naturais se voltam para a analise da
psicologia e da epistemologia para compreender e reestruturar este ensino.
Elas apontam que para construir o conhecimento cientifico € necessario
considerar as estruturas prévias envolvidas no processo de ensino e
aprendizagem sobre trés perspectivas, que se completam em uma triade: do

aluno, do professor e da propria Ciéncia.

4.2.1 O Aluno

Para aprender e ensinar Ciéncias Naturais € preciso considerar as
estruturas de conhecimento do aluno que estdo envolvidas nesse processo. Os
conhecimentos prévios, ou conhecimentos intuitivos, que os alunos
desenvolveram no convivio social, pela cultura e senso comum, contém uma
l6gica interna diferente da légica das Ciéncias Naturais, e que deverdo ser
ressignificadas e reconceptualizadas a partir da aprendizagem escolar, com

vistas aos objetivos do ensino.

Na perspectiva socio-cultural de Vigotsky, a aprendizagem tem como
ponto de partida os conhecimentos construidos nesses contextos cotidianos.
Suas idéias sobre a mediacdo social em sala de aula e a importancia da
participacdo do aluno na construcdo de ambientes interacionais favoraveis a

aprendizagem podem ser analisados a partir da analise etnografica.

Como foi visto no capitulo anterior, Cook-Gumperz, o principal tedrico da
Sociolinguistica Interacional, esta preocupado com o discurso da sala de aula,
ou seja, como o ambiente interacional que ali se instala é pertinente a cognigéo
do aluno, como contribui para que 0s processos cognitivos dos alunos

processem o conhecimento novo ao conhecimento prévio.

Salvador (1999, p. 147) oferece o seguinte conceito de ambiente:

[...] um microssistema € um padrao de atividades, e de relagbes
interpessoais que a pessoa em processo de desenvolvimento
experimenta dentro de um determinado ambiente, com caracteristicas
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fisicas e materiais particulares. Um ambiente é um lugar no qual as
pessoas podem interatuar frente a frente, facilmente, como, por
exemplo, no lar, na escola, etc.Os fatores de atividade, do papel e da
relagéo interpessoal constituem os elementos ou componentes desse
microssistema.

O eixo central é construir contextos significativos de aprendizagem,
ambientes motivadores e relevantes, para que os alunos possam expor seus
conhecimentos intuitivos sem receios. Isso significa que o ensino de Ciéncias
Naturais também podera ter mais sucesso com a implementacdo de uma

pedagogia culturalmente sensivel.

Bortoni-Ricardo (2005, p. 209) descreve:

As formas de implementagdo dessa cultura culturalmente sensivel
sdo multiplas: aproveitar as experiéncias e vivéncias que as criangas
trazem consigo, repetindo padrées interacionais que l|hes séo
familiares; desenvolvendo estratégias que fagam a distingdo entre
eventos de oralidade e de letramento; implementar estratégias de
envolvimento, permitindo que a crianca fale, ratificando-a como
falante legitimo, respeitando-lhe as peculiaridades, acolhendo-lhe as
sugestdes e topicos, incentivando-a a manifestar-se, fornecendo-lhe
modelos de estilos monitorados da lingua e mostrando-lhe como e
quando usar esses estilos.

De fato, as proposi¢des surgidas com a Sociolinguistica Interacional, e
sistematizadas com precisdo por Bortoni-Ricardo, estdo relacionadas a
perspectiva do ensino de Ciéncias Naturais marcada pela forma interdisciplinar
de pensar a pratica pedagdgica. Essa perspectiva se relaciona a psicologia da
aprendizagem, muito especialmente, as teses de Vigotsky e as proposi¢des
surgidas das pesquisas etnograficas, com as quais o ensino de Ciéncias

Naturais pode em muito se beneficiar.

O aluno-sujeito traz para o ensino de Ciéncias Naturais o conhecimento
do seu mundo, do seu contexto socio-cultural e linguistico. Quando esses
conhecimentos sédo aproveitados pelo professor, tem inicio a inclusdo social a
partir da sala de aula, oportunizando a permanéncia, a aprendizagem de todos.
O saber cientifico, quando democratizado, organiza o saber-fazer, o letra. O

letramento cientifico configura a consciéncia cidada.
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Por exemplo: uma professora, ao introduzir uma aula sobre as funcdes
da raiz para uma turma de criangas que vivem no interior de Goias, pode
perguntar: "vocés conhecem raizes? Ja viram as raizes de uma planta? Para
que as raizes servem?" O diagnostico do conhecimento prévio das criangas
podera trazer parcelas do conhecimento, do senso comum, e as respostas se
dirigirem para "as raizes servem para fazer remédios". Isso significa que o
planejamento da professora devera ser flexivel, o estudo das fung¢des das
raizes para essas criangas nao iniciara pela sustentacdo da planta, mas a
funcdo das raizes para essas criangas € “fazer remédio”, pois assim esses

conhecimentos foram construidos com seus familiares.

Segundo Borges (2003 apud MORAES, p. 223), “ja houve uma grande
énfase num grande esforgo para superar as idéias prévias dos alunos, que
deveriam ‘'substitui-las’ por teorias cientificas (POSNER et al, 1982;
ZYLBERSZTAJN, 1983; GIL-PEREZ, 1986; BORGES, 1991, 1996).”

Hoje, ao contrario do que se pensava, ndo deve-se substitui-las, mas
instalar problemas sobre elas, despertando nos alunos a necessidade de
reconstrui-las, amplia-las teoricamente, reconceptualiza-las, ressignifica-las.
Em outras palavras, sobre as idéias prévias coloca-se um problema a ser
resolvido cuja solugédo envolve ensino, verbalizagao significativa do professor,
iniciacao a pesquisa, investigagao e varias buscas de informag¢des que ainda
serdo apresentadas neste capitulo e cuja eficiéncia para efetivar o letramento
cientifico estara atrelada as estratégias de andaimes, trabalhadas no capitulo

anterior.

4.2.2 O Professor

Nao s6 os alunos trazem conhecimentos intuitivos, mas também o
professor. Mesmo que o seu processo de escolarizagdo seja mais elevado do
que dos alunos um dos grandes apelos aos argumentos epistemoldgicos passa

pela formacgao do professor.
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Os curriculos de formacao de professor para o Ensino Fundamental,
embora contemplem a disciplina de Ciéncias Naturais, normalmente s&o
baseados em aulas ministradas por pedagogos sem formagao especifica na
area de Ciéncias Naturais, o que compromete a discussdo, com as futuras
professoras dos Cursos de Pedagogia e Normal Superior, dos aspectos
relacionados ao conhecimento cientifico, tais como a relagdo entre um
experimento e sua teoria, critérios de verdade e falsidade e o confronto entre a
ciéncia e o senso comum. A epistemologia parece fundamental para auxiliar as
professoras a lidar com o conhecimento cientifico, superando praticas
superficiais, centradas mais no conhecimento empirico do que no

conhecimento cientifico.

Nao se pode equivocar compreendendo que o ensino de Ciéncias
Naturais escolar é o mesmo dos cientistas. “Existe um processo de
transformagdo ou transposicdo didatica do conhecimento cientifico ao ser
transmitido no contexto escolar de ensino” (CHEVALLARD, 1985, p. 26).

Fumagalli (1998, p. 19) reafirma essa idéia: “quando falo em ciéncia
escolar procuro discriminar um conhecimento escolar que, embora tome como

referéncia o conhecimento cientifico, ndo se identifica totalmente com ele”.

Em relagdo a ciéncia escolar, pode-se considerar que para o professor
ensinar Ciéncias precisara construir uma atitude epistemoldgica, ter agao para

transformar o seu préprio trabalho e tornar-se epistemologo de si mesmo.

Para Ramos (apud MORAES, 2003, p. 32),

[...] um professor que passa a estudar as préprias concepgdes de
ensinar e aprender para tomar consciéncia do seu proprio pensar, na
minha percepc¢ao,faz uma analise epistemoldgica.... a construgdo do™
ser professor”™ também pode ser vista como uma caminhada
epistemolégica. Além do que, um professor que tem uma postura
epistemolégica tem mais condicdes de discernir sobre um ensino
mais adequado de um menos adequado, tem melhores condi¢cbes de
avaliar o processo de construgao dos alunos e o préprio processo de
ensino e tem mais chances de ter mais clareza sobre o significado de
ensinar e de aprender ciéncias.
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4.2.3 Ciéncias Naturais

A construgao dos conceitos cientificos pelos alunos segue um processo
semelhante ao do desenvolvimento cientifico. Contudo € imprescindivel a
intervencdo pedagodgica do professor e de seus argumentos de natureza
epistemoldgica, para que a sala de aula ndo se torne um cenario de
improvisagdes e espontaneidade, identificando-a com a “Metodologia da
Superficialidade” (GIL PEREZ apud WEISSMANN, 1998, p. 21). Nessa sala de
aula acontecem generalizagbes acriticas, sem construgdo de atitudes

cientificas.

Se a investigagéo, a anadlise, a reflexdo, sobretudo a critica sdo o cerne
da epistemologia, os alunos s6 poderdo desenvolver uma postura
epistemologica se tiverem a oportunidade efetiva de experimentar, testar,

argumentar.

Tradicionalmente, os procedimentos de aquisicdo do conhecimento
foram banalizados, pouco privilegiando a investigacado que leva os estudantes a
perceberem as caracteristicas e procedimentos de investigagdo. Em relagao
aos conhecimentos em geral, foram e ainda sdo recortados, fragmentados,
descontextualizados, tanto do mundo, como da vida e do seu préprio processo

de constitui¢ao, seja pelas ciéncias ou pela historia.

Em oposicdo a Metodologia da Superficialidade, que enfatiza uma
aprendizagem descontextualizada do ensino das Ciéncias Naturais, estao as
propostas que favorecem e incentivam o desenvolvimento de uma postura
reflexiva, critica, questionadora e investigativa, colaborando para a constru¢ao
da autonomia de pensamento e da agdo, ou seja, um ensino de Ciéncias
Naturais que contemple as dimensdes do saber cientifico, dos procedimentos

de valores e atitudes.

Essa nova maneira de compreender o ensino de Ciéncias Naturais

passou por um longo processo de estruturacao e transformacgao, que podera
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ser melhor compreendido com uma revisao das suas fases e sua influéncia na

pratica pedagodgica.

4.3 CARACTERIZAGAO DA AREA DE CIENCIAS NATURAIS

Historicamente, o ensino de Ciéncias Naturais no Brasil passou por trés
fases, iniciando-se com o ensino tradicional, mecanicista, passando por um
periodo de euforia do método cientifico e chegando aos dias de hoje, em que

se volta para a formagao do aluno para o exercicio consciente da cidadania.

4.3.1 Cientificista

Do comecgo do século XX até o final da década de 1950, o ensino de
Ciéncias Naturais era ministrado em conjunto com outras disciplinas. A
preocupacao do curriculo do Ensino Fundamental era com as disciplinas

instrumentais, Portugués e Matematica.

Tomando como referéncia a legislagdo do ensino do Brasil, a
promulgacao da Lei n® 4.024/61, de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional,
estendeu a obrigatoriedade do ensino de Ciéncias Naturais para as quatro
séries do ciclo ginasial, o que até entdo ocorria apenas nas duas ultimas.
Somente na década de 1970, com a lei de reforma do ensino de 1° e 2° graus
(Lei n°. 5.692/71) é que a disciplina de Ciéncias Naturais passou a ter carater

obrigatério nas oito séries do entao primeiro grau (MEC, 1997,p.19).

Esse aparente descaso com as Ciéncias Naturais possivelmente se
devia ao pouco interesse politico no desenvolvimento de sujeitos
investigadores e pesquisadores, considerando-se que a criagcdo de uma
consciéncia critica termina por formar sujeitos que também se preocupam com
a cidadania. Fumagalli (apud WEISSMANN, 1998, p. 13) relembra, entretanto,

que esse processo nao foi caracteristico apenas de nosso pais. Em todos os
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paises centrais, somente a partir dos anos 1950 a disciplina de Ciéncias

Naturais passou a ser objeto de reflexdo e investigacéo.

No Brasil, o ensino das Ciéncias Naturais, além de ter sido implantando
tardiamente, de maneira formal, nas escolas de Ensino Fundamental, ainda se
instalou sob a tendéncia tradicional do ensino, centrada na transmissao,
exposicao e explanagéo verbal dos conteudos, com énfase nos exercicios de
repeticdo, memorizacao e fixacdo. Coerente com essa concepcéao, a avaliagao
se desvinculava do processo de ensino-aprendizagem, servindo de instrumento

de medida, centrada no estilo ponto-questionario (Figura 18).

e T g 5 2. Responda, com suas proprias palavras, as seguintes questoes:
Os animais que ja nascem com a forma dos adultos de sua |
espécie chamam-se VIVIPAROS. |

a. Por que os mamiferos podem ser chamados viviparos?
Por isso, os mamiferos sdo chamados ............ccccc.c..... (©yipanesy === =000 iaduie SRS R e e R e
vivipazos): . . = w L R R e et e b oo s e et S RS W R SR e

O elefante & pois ao nascer ja tem

a forma de seus pais.

O seu filhote nasce com mais ou menos um metro de altura e cem
quilos de peso e, quando adulto, atinge trés metros, chegando a pesar
até cinco mil quilos. Sua utilidade é muito grande, pois seus dentes
incisivos, que sdo muito grandes, fornecem o marfim.

Os mamiferos sdo animais de temperatura constante, independendo
da variac@o de temperatura do ambiente.

Por isso, sdo chamados homeotermos.

A AGLA DESTA £ 574
TORNEIRA ES7A4” ESTA’ FrRIAZ,
NN TO QUENTEY, =

3. Facga ou cole o desenho de cada um dos seguintes animais:

E pelo fato de nossa temperatura ser constante que podemos dife-
renciar, pelo tato, uma agua quente de uma agua fria.

Figura 18 - Exemplo de exercicio tradicional. Fonte: TRIGO e TRIGO (1984).

Nesta abordagem, o compromisso do professor era com o programa,
cumprir todas as unidades e, especialmente, manter sempre atualizado o livro-
ponto, o que supostamente garantia a qualidade do seu trabalho. O
conhecimento cientifico era tomado como neutro e ndo se punha em questao a

epistemologia.

Delizoicov (1994, p.26) ressalta que essa tendéncia ao ensino tecnicista,

baseado em concepgdes oriundas da psicologia comportamental, caracteriza
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se pelo uso de instrugdo programada, pela aplicagao de tarefas, pelo ensino
por modulos com énfase na avaliacdo, e pela aplicacdo de testes que
procuravam indicar mudangas de comportamento ao longo dos estudos. Essa
tendéncia considerava o ensino de Ciéncias Naturais com um ensino
propedéutico, voltado para um tempo futuro, para preparagao para a formagao

do futuro cidadao.

A idéia de que o ensino consistia em repassar os conhecimentos aos

alunos fazia deste e da aprendizagem um processo repetitivo e memoristico.

Bizzo (2001, p. 29) descreve um exemplo bem interessante sobre essa

tendéncia do ensino de Ciéncias Naturais, quando uma jovem mae se refere a
escola de seus filhos como uma “escola puxada em ciéncias", e esta muito

satisfeita com ela:

Dois gémeos tentaram chamar a atengdo para participar da aula de
ciéncias. A mée ja havia dito que eles vieram de uma escola “puxada
em ciéncias”. Discutiam a respeito do ar, e um deles logo se
prontificou: “o ar € uma mistura de gases insipida, incolor e inodora”.

Nesse exemplo, a professora pdde ver um pouco do mal provocado por
um ensino que Nao se preocupa com O que se passa na mente do aluno,

quando perguntou: "- E o ar tem gosto?" O garoto, perplexo, olhou para o
irmao, procurando por alguma dica, e diante da falta de sucesso, admitiu

desapontado: "isso eu nao aprendi, professora!” (BIZZO, 2001, p. 29).

Quando se trata de letramento cientifico, esse € o nivel mais inferior,
denominado de “letramento nominal em Ciéncias”, o que consiste no
conhecimento de nomes e termos. (OCDE, 2003, p. 42). E um bom exemplo do
resultado do ensino memoristico, programado a partir da l6gica do adulto, cujo
sucesso esta atrelado a capacidade de retencdo do aluno, mesmo que os

conteudos nao tenham significado para ele.
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Fumagalli (apud WEISSMANN, 1998, p. 15) argumenta sobre a
importancia de se ensinar Ciéncias Naturais no Ensino Fundamental, como um

direito das criancas de aprender Ciéncias e destaca:

Se alguma coisa devemos a psicologia cognitiva atual, e
especialmente a psicologia genética, € que deram aos educadores
informagéo sobre o modo como as criangas constroem conhecimento
e compreendem o mundo. Gragas a isso, hoje sabemos que as
criangas nao séo adultos em miniaturas e sim sujeitos que possuem
uma maneira particular de significar o mundo que os cerca.

Conclui-se que nessa abordagem tecnicista-tradicional o saber enquanto
memoria se distancia do fazer. Sabe-se que o ensino escolar tem um papel
social a cumprir, ajudando os alunos a usar o saber cientifico construido na
escola em agdes de sua vida cotidiana. Para isso precisa ser significativo, sem
isso o aluno ndo chegara a ser letrado, e, consequentemente, a escola ndo

cumprira com o seu papel social de construir cidadaos.

Tendo em vista os objetivos do ensino das Ciéncias Naturais o
letramento conceitual e procedimental em Ciéncias € o mais adequado (OCDE,
2003, p. 42).

4.3.2 Escolanovista

A preocupacao em desenvolver atividades experimentais comegou por
influéncia da Escola Nova. Os projetos de ensino e nos cursos de formagao de
professores chegaram a proclamar as atividades praticas como a grande
solugdo para o ensino de Ciéncias, as grandes facilitadoras do processo de

transmissao do saber cientifico, superando a escola memoristica, cientificista.

A escola como um processo ativo, parte das idéias de Montessori,
Decroly, Piaget, dentre outros. A essa escola cabia propor experimentos que
considerassem as estruturas cognitivas do aluno. De acordo com o principio da

teoria de aprendizagem de Piaget, o papel do professor € auxiliar o
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desenvolvimento livre e espontaneo do aluno, considerando o desenvolvimento

cognitivo como base para a aprendizagem.

Para Delizoicov (1994, p. 26), a preocupacao voltou-se para a aplicagao
do “método cientifico” e para o uso de uma abordagem “psicologica” dos
conteudos, resultando, ndo raro, no esvaziamento destes. Valorizava-se em

demasia as atividades experimentais que levassem a redescoberta.

Fumagalli (apud WEISSMANN, 1998, p. 21) aponta que o objetivo
basico dessa tendéncia era fazer o aluno aprender a pesquisar € a base de
sustentacdo adequada para essa pesquisa era o método da descoberta, ou

seja, o caminho para o “descobrimento” dos conteudos conceituais.

Como Delizoicov, também Fumagalli critica a pratica pedagdgica que
ficou reduzida a transmissdo de um unico “método cientifico” consistente num

conjunto de passos perfeitamente definidos e a aplica-lo de modo “mecéanico”.

As criticas ao método cientifico passaram a ser severas. Os alunos eram
submetidos as etapas rigidas do método cientifico (observacgao, hipoéteses,
conclusdes) tendo que chegar as conclusbes sozinhos. O aluno deveria

redescobrir 0 ja conhecido pelas ciéncias.

Os PCN, e também Delizoicov, consideram que a énfase no “método
cientifico” acompanhou durante muito tempo os objetivos do ensino de
Ciéncias Naturais, levando alguns educadores a, inadvertidamente,
identificarem "método cientifico" com "metodologia cientifica" ou mesmo com

metodologia do ensino de Ciéncias Naturais.

Embora o método cientifico tenha recebido tantas criticas e as pesquisas
tenham evoluido para integrar Ciéncia e Cidadania, ele ainda continua vivo nas
escolas. Um exemplo disso sao as Feiras de Ciéncias nas escolas, onde os
alunos apresentam as experiéncias e ndo conseguem argumentar sobre o

processo de construcao e seus resultados.
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Experimentando o método cientifico mmmmm——

Problema:
Podemos fazer a casca do ovo ficar mole? Expel’leﬂClG 1
1. As plantas transpiram?

Material: vinagre, becker ou copo, um ovo cozido.

Material: vaso com plantas, saco plastico e barbante.
Procedimento: despeje vinagre no recipiente.
Coloque o ovo e deixe em repouso por mais ou Procedimento: cubra uma de suas folhas com o saco
menos 24 horas (as vezes demora um pouco mais). pléstico e amarre o barbante com cuidado. A planta
deve ser exposta ao sol e estar com a terra amida.
Anote o resultado.

Resultado:

Observe e responda:

1. Apés o periodo de repouso, o que aconteceu?

30

Figura 19 - Exemplo da aplicagdo do Método Cientifico. Fonte: BICUDO (2000).

Tanto a tendéncia Cientificista quanto esta permanecem nas escolas nos
dias atuais. S4o encontradas em atividades conhecidas como "pontuais", como
plantar uma arvore, implantar coleta seletiva de lixo, e outras agdes sem
nenhum trabalho contextualizado com a realidade cotidiana e local, simples

“ativismo” herdado dessas tendéncias (Figura 19).

4.3.3 Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS)

A partir de meados da década de 1970, os pesquisadores da area de
ensino de Ciéncias comecaram a se preocupar com os impactos ambientais
provocados pelo crescimento tecnolégico. Os PCN de fazem uma breve
retrospectiva do contexto historico desse periodo em que se configurou a nova
tendéncia para o ensino de Ciéncias Naturais, que acabou tomando corpo em
meados dos anos 80, especialmente com as politicas de educagao ambiental,

configurando o que hoje é objeto de investigagao da pratica pedagdgica.

A crise energética que se instalou apés a Segunda Guerra Mundial

caracterizou-se pelo incentivo a industrializacdo acelerada em todo o mundo.
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Os problemas relativos ao meio ambiente e a saude comecaram a ter presenca
quase obrigatéria em todos curriculos de Ciéncias Naturais, mesmo que
abordados em diferentes niveis de profundidade. No ensino de Ciéncias
Naturais, as discussdes em torno dessas questdes introduziram uma nova
tendéncia de ensino, denominada como “Ciéncia, Tecnologia e Sociedade”
(CTS).

Essa nova tendéncia trouxe formas diferentes de conceber os objetivos
da disciplina para o Ensino Fundamental, agora compreendido como ciéncia

para a cidadania, para a construgao da consciéncia cidada.

Cada vez que escuto que as criangas nao podem aprender ciéncias,
entendo que essa afirmagao comporta ndo somente a incompreensao
das caracteristicas psicoldgicas do pensamento infantil, mas também
a desvalorizagéo psicolégicas do pensamento infantil, mas também a
desvalorizagdo da criangca como ser social (FUMAGALLI, 1998, p.
15).

As tendéncias anteriores, a Cientificista, centrada na memoria para usa-
la no futuro, e a Escolanovista, centrada nas experiéncias, entendiam que as
criangas nao tinham estruturas cognitivas para aprender ciéncias e afirmavam
que a complexidade do conhecimento cientifico estava fora do alcance de suas
capacidades cognitivas. Por esse motivo, ndo era possivel ensinar-se ciéncias

na primeira idade.

E até compreensivel e logico que, diante da complexidade de termos
para reter na memoria e das experiéncias que as criangas teriam que chegar
as conclusodes sozinhas, nao seria possivel ensinar e aprender ciéncias. Mas a

questao é mais ampla e passa pela concepg¢ao da crianga como sujeito social.

Parece que é esquecido que as criangas ndo sdo somente “o futuro”
e sim “hoje” sujeitos integrantes do corpo social e que, portanto, tém
os mesmo direito que os adultos de apropriar-se da cultura elaborada
pelo conjunto da sociedade para utiliza-la na explicacdo e na
transformagdo do mundo que a cerca (FUMAGALLI, apud
WEISSMANN, 1998, p. 15).

O ensino das Ciéncias Naturais encontra-se diante de uma nova forma

de conceber a crianga como um sujeito social e de um nova forma de conceber
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0 objeto da investigagdo em sala de aula. Assim nasce a Alfabetizacdo em

Ciéncias, o letramento cientifico, a Ciéncia Cidada.

A teoria da aprendizagem de Vigotsky dara o suporte necessario para a
pratica pedagogica, compreendendo que as criangas constroem esquemas de
conhecimento que lhes permitem adquirir compreensdo do mundo e dos
fendmenos naturais, e que o ensino escolar adequado a esses conhecimentos
prévios permite superar o conhecimento cotidiano e o aproximar do
conhecimento cientifico “elaborado pela comunidade cientifica” mas nao o

mesmo da ciéncia dos cientistas.

4.3.4 A Especificidade do Ensino das Ciéncias Naturais

O ensino das Ciéncias Naturais passa a ser organizado para atender a
especificidade da disciplina, o saber cientifico, que diferentemente das demais
tendéncias, passa a ser significado. Salvador (2000) afirma que a
significatividade da aprendizagem esta ligada a funcionalidade, isto é, a
possibilidade de utilizar os conhecimentos aprendidos quando necessario. Isso
remete a funcdo social desse saber, ou seja, “ndo € possivel pensar na
formagao de um cidadao critico a margem do saber cientifico" (MEC, 1997. p.

23).

A construcdo dessa tendéncia passa, portanto, pela compreenséo que o
saber cientifico esta vinculado a maneira do sujeito raciocinar sobre os
aspectos cientificos, e como torna-los funcionais, usa-los na transformacao do
seu bem estar e da sociedade a qual pertence. Essa visdo conjunta do saber-
fazer-usar do conhecimento de forma consciente e solidaria nas decisdes
praticas da vida favorece a construcdo do SER, do cidaddao. Dai a

especificidade da disciplina: a construgao da consciéncia cidada..

As tendéncias anteriores privilegiavam os conhecimentos factuais em
que termos e nomes cientificos deveriam ser memorizados pelos alunos.

Apenas a dimensdo dos conteudos factuais bastava ser aprendido pelos
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alunos, sendo o suficiente para contemplar os objetivos do ensino de Ciéncias

Naturais.

Atualmente, a especificidade da disciplina na formagao do cidadao exige
que os conteudos procedimentais e atitudinais sejam valorizados na mesma

consideragao outorgada aos conteudos cientificos.

A ciéncia escolar, portanto, esta constituida por um corpo de
conteldos que contém conceito, procedimento e atitudes
selecionados a partir do corpo cientifico erudito. Tomamos como
referente esse conhecimento erudito e temos o propésito de que as
criangas, através do ensino escolar, cheguem a obter uma visao
conceitual, de procedimentos e atitudes coerentes com a cientifica
(FUMAGALLI, 1998, p. 20).

Portanto, ensinar Ciéncias para cidadania exige que os conteudos sejam
cientificos, procedimentais e atitudinais, ganhando profundidade ao longo da

escolaridade.

Salvador (2000) descreve os conteudos conceituais como diferentes
tipos de dados, fatos, conceitos e principios. Ja os conteudos procedimentais
sdo definidos como um conjunto de agdes para determinado fim e os atitudinais

como normas, condutas e valores.

Com a explicagdo da tipologia de conteudos proclama, as relagdes
entre teoria e pratica, entre conhecimento e aplicagéo, entre formagao
e instrugéo, ou semelhantes,ndo sdo de oposi¢gao, mas de necessaria
implicagdo para que as aprendizagens sejam significativas e
complexas; insiste-se que as aprendizagens referidas ao saber fazer
e ao saber ser, estar ou valorizar, sdo importantes e merecem
atencdo continuada, bem como um planejamento sistemético na
escola (p. 303).

A nova concepcao do ensino de Ciéncias Naturais fundamenta-se na
tese de que o conhecimento do senso comum do cotidiano permite aos alunos
interagirem de forma significativa com as novas aprendizagens. Isso torna
necessario pensar-se na qualidade dessa interagéo, utilizando estratégias de
ensino que possam ajudar os alunos no uso do conhecimento ja construido
para a aquisicdo de novas aprendizagens de conceitos, de procedimentos e de

valores.
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4.3.5 A Problematizagao

Para Vigotsky (1991), € aprendendo que a crianga se desenvolve e a
escola desempenha papel fundamental na transformacdo do conhecimento
espontdneo em conhecimento cientifico. Ao conhecimento espontaneo,
compreendido como o conjunto das aprendizagens que ocorreram antes do
contato da crianga com a escola, somam-se as aprendizagens escolares, 0s

saberes sistematizados, construindo um nivel de desenvolvimento real.

Andaimes

R
z‘B\
A }P
P

Figura 20 - Desenvolvimento Real e Potencial

Na Figura 20, "R" representa o nivel de desenvolvimento real. Para a teoria
vigotskyana, este € o nivel conceitual que o aluno traz em relagdo aos
conceitos cientificos em via de construgcdo, sendo estes o nivel de
desenvolvimento potencial, representado na figura como "P". Se
compreendermos a metodologia como a "ponte" entre a teoria e a pratica, na
sala de aula o nivel de desenvolvimento real é formado pelos conhecimentos
prévios e o nivel de desenvolvimento potencial constitui-se nos
objetivos/conteudos. Entre eles estd a area de producdo de andaimes, as
pistas de contextualizagdo, assisténcias para a criagcdo e ampliagao da ZDP.
Portanto, a ZDP ¢é a area de intervengcao pedagdgica, de promog¢ao do ensino,

que visa aproximar os conceitos ja construidos dos em via de construgéo.
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Pode-se encontrar na teoria de aprendizagem de Vigotsky a
fundamentagdo que orientara a pratica pedagdgica. A metodologia da
problematizagao, por constituir-se em um processo dindmico de intervencao
pedagdgica, pode contribuir para tornar a teoria realidade ao apresentar
propostas para trabalhar sobre a ZDP, como foi relatado por Vigotsky. Além
disso, esse movimento continuo de acao-reflexdo-acdo se identifica com os

principios de uma pedagogia culturalmente sensivel (Figura 21).

Pedagogia

Culturalmente
Sensivel

Figura 21 - Pedagogia Culturalmente Sensivel

A Metodologia da Problematizagdo foi originalmente proposta por
Maguerez (apud BORDENAVE e PEREIRA, 1982) sob a denominacéo de

Método do Arco, apresentando a configuracgao ilustrada pela Figura 22.

TEORIZACAD
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Figura 22 — Arco da Problematizagdo. Fonte: Knechtel (2001).
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As etapas dessa metodologia permitem pensar e agir de forma criativa e
inovadora, rompendo com os paradigmas tradicionais, objetivando a sua
superacao. A proposta de Maguerez foi apresentada inicialmente para os
cursos superiores, e amplamente aceita entre os cursos das areas de

Enfermagem e Medicina.

No Ensino Fundamental, essa metodologia foi divulgada como
Problematizacéo através dos Parametros Curriculares Nacionais (MEC, 1997)
de ensino de Ciéncias Naturais, em oposicdo a rigidez dos tradicionais
métodos cientificos, buscando fazer do ensino dessa disciplina um processo

dindmico na constru¢cdo do conceito cientifico.

Tendo como orientagdo os PCN, a organizagao do trabalho pedagdgico
refere-se a todo trabalho realizado na escola e mais especialmente na sala de
aula, em funcdo da qualidade do ensino. Esse trabalho é, portanto, um trabalho

intencional.

Planejar o trabalho a ser desenvolvido em sala de aula requer que o
professor defina com clareza os objetivos do ensino e passe a investigar qual o
nivel conceitual dos alunos em fungéo desses, a fim de planejar suas agdes. A
metodologia problematizadora permite ao professor organizar essas acgdes a

partir de objetivos claros e precisos.

Coerente com a teoria da aprendizagem proposta por Vigotsky sobre o
papel do ensino no desenvolvimento da ZDP, o planejamento da aula (plano de
aula) inicia-se na definicado desses objetivos em relagdo a um dado conteudo,

procurando adequa-los ao nivel de aprendizagem de cada grupo de criangas.

Definidos os objetivos e seus respectivos conteudos, o trabalho do
professor volta-se para a sua metodologia, configurando a triade: aluno-
conteudo-professor. As etapas da metodologia podem ser melhor
compreendidas com o “Arco da Problematizacao“, que oferece flexibilidade,
movimento ao processo de ensino aprendizagem. Para chegar a construgao do

conhecimento, os alunos sao convidados a exporem suas idéias, confrontando-
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as com as idéias dos colegas e avangando na busca de novas informacgoes,

num movimento continuo de ressignificagéo.

Como foi mostrado na Figura 21, o “Arco da problematizacdo” a Figura

23, abaixo, faz uma adaptacdo desse arco para a problematizacdo no Ensino

Fundamental.

1)

Tratamento

/ da informagdo \

Sistematiza¢ao

Busca de Metodologia Letramento
informagdes ienti
¢ Problematizadora Licntificg
\ Diagnostico e /
Problematizagao

Figura 23 - Metodologia da Problematizacao

Diagnéstico e Problematizagdao: significa o levantamento do
conhecimento prévio. E o ponto de partida para o trabalho do professor. A
partir dai, o professor investiga o nivel conceitual dos alunos em fungao dos
objetivos de modo a promover uma mudancga conceitual que leve o aluno a
se apropriar dos conceitos cientificos e domina-los em diferentes situacoes.
Ao realizar o diagnéstico, o professor fara questionamentos de modo a
desestabilizar os conhecimentos prévios, problematizando-os. Para que
sejam um problema € necessario que os conhecimentos prévios sejam

insuficientes para resolvé-los (MEC, 1997, p. 127).

Busca de informagdes: O problema deve gerar motivagdo nos alunos,
levando-os a procura do aprofundamento e da reorganizagdo dos
conteudos. Essa busca da informacdo ¢é vital na Metodologia da
Problematizacdo. E uma investigacdo cientifica. A busca da informacéo

acontece em fontes variadas, o que a transforma numa critica aos livros
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técnicos dos paradigmas tradicionais. Ela se encontra no discurso do
professor, na verbalizagao significativa, em leituras, palestras, observagoes,
experimentos, estudo do meio, entrevistas, enciclopédias, multimidias e
todo tipo de tecnologia audiovisual de ensino. As informagdes devem dar
oportunidade aos alunos de aprofundar e reorganizar os conteudos. Entre
as varias estratégias propostas nos PCN destacam-se trés:

a) Observacao - "observar n&o significa apenas ver, e sim buscar ver
melhor, encontrar detalhes no objeto observado, buscar aquilo
que se pretende encontrar" (MEC, 1997, p. 122); “a habilidade de
observar implica um olhar atento para algo que se tem a intengéo
de ver" (MEC, 1997, p. 66). Com essa intengao, aquilo que ja foi
visto antes deve avancar do patamar dos conhecimentos prévios;
de certo modo, observar é olhar o "velho" com um "novo olho". A
observagao pode ser:

Direta, com os objetos de estudo disponiveis como maquinas,
animais, plantas;

Indireta, quando €& necessario reunir um acervo de materiais
impressos, como ilustragcdes ou fotos, para que os alunos possam
observar e comparar certos aspectos solicitados pelo professor.
Também sao bons recursos para a coletas de informacdes

microscopio, fotos, filmes, gravuras, etc (MEC, 1997, p. 121).

b) Excurséo - o professor prepara um roteiro que € discutido com
os alunos, e seleciona os aspectos a serem observados pois €
importante que todos saibam o que observar e como proceder
0os registros. Em conversa anterior a excursdo, além de
esclarecer duvidas sobre o roteiro e enriquecé-lo com
sugestdes dos alunos, o professor entra em contato com os
conhecimentos que os alunos ja tém sobre os assuntos que

estao estudando.

c) Leituras de textos informativos, literarios, praticos, continuos e

nao continuos.
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Tratamento da Informacao: significa lidar com as informacgdes. As
atividades propostas pelo professor deverdo permitir que o aluno levante
varias alternativas de solugbes para voltar ao problema e dar um resposta
significativa. Ao reunir as informagdes, o aluno passa a processa-las e ao
lidar com elas, encaminha-se para a construgdo do conhecimento cientifico.
E a etapa que permite que o processo de ensinar e aprender se efetive. O
professor, apropriando-se dos questionamentos e das dificuldades dos
alunos, promovera a intervengao pedagdgica, retroalimentando o processo
e permitindo que os alunos fagam a ressignificagdo dos conteudos. A
socializacdo do saber e a sociabilizacdo entre os alunos sdo fundamentais
para que seus esquemas de conhecimentos possam comparar, deduzir e
processar as informacdes. Trata-se da "sistematizagao parcial", em que o
professor da sequéncia ao processo de avaliagdo diagnostica, promovendo
a intervencao pedagogica. Um professor sensivel, com atitudes de escuta,
podera diagnosticar a natureza do “erro” e, num processo continuo de

intervengao, tomar decisdes a favor da aprendizagem do aluno.

Sistematizag¢ao: que significa a "organizagao" das informacdes de forma
autébnoma pelo aluno. A sistematizacdo permite que a construgao cientifica
do conhecimento se efetive. Devera ser feita respeitando-se o nivel dos
alunos. Estes poderao construir textos, maquetes (com textos explicativos)
relatérios conclusivos, portfolios, memoriais, folhetos, livretos, jornais,
cartilhas de divulgacédo, provas interpretativas, verbalizacbes em
exposicdes, etc. Nao deve perder-se de vista a resposta do problema, ou

seja, o alcance dos objetivos tragados.

Letramento cientifico: o "uso" do conhecimento constituido para a
interpretacdo de novos conhecimentos (generalizagdo) e a aplicagao desse
conhecimento para o bem individual e coletivo. Envolve uma "acao
transformadora" em termos de conceitos, atitudes e procedimentos. A
intencionalidade do Projeto Politico-Pedagodgico se efetiva: a construgao do

exercicio da cidadania.
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Esta na base da construgdo da cidadania o letramento cientifico, o uso
das aprendizagens escolares saber-fazer-ser (cidaddo) para transformar e

ressignificar a realidade.

A professora, ao construir estratégias para avaliar a rotina da sua sala
de aula, na agao-reflexdo-agao, e (re)planejar o ensino, pode obter melhores
resultados, desenvolvendo a metodologia da problematizagdo e construindo a

sua praxis pedagogica (Figura 24).

ARCO DAMETO DO LOGLA

REFLEXAD

REALDADE
Figura 24 - Praxis Pedagodgica

Também fica evidenciada a funcdo do professor na promocdo de uma
avaliagado diagnostica e continua, investigando o nivel conceitual inicial dos
alunos em cada momento do ensino, e a partir deste, estabelecendo
estratégias de assisténcias, andaimes, pistas de contextualizagdo que incidirdo

na ZDP e favoregam o processo de ressignificagao e reconceptualizagao.

Dada a importdncia da avaliagdo como processo continuo de
diagndstico, que sinaliza ao professor o avango do aluno em fungdo dos
objetivos, servindo para (re)planejar o ensino com a finalidade de produzir
assisténcias para que o conhecimento seja construido, o proximo capitulo sera

dedicado a ela.
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5 CONTRIBUIGOES DA SOCIOLINGUISTICA PARA A AVALIAGAO NO
ENSINO DE CIENCIAS NATURAIS

As praticas avaliativas desempenham papel
importante no processo seletivo, por meio da
eliminagao e/ou manutengao das criangas na

escola, principalmente as das classes
trabalhadoras.
(Villas-Boas)

A revisdo historica das fases e tendéncias do ensino das Ciéncias

Naturais favorece a analise sobre as abordagens da avaliagao.

Os paradigmas tradicionais apontam para uma avaliagao estilo “ponto-
questionario”. Esse tipo de avaliacao constitui uma atividade estatica, que nao
gera nenhum beneficio para a melhoria da qualidade do ensino. Pesquisadores
na area como Luckesi (1990), Hoffaman (1986) e Matui (1998) caracterizam-na
como pontual, ou seja, ndo se considera o que o aluno ja trouxe com ele, nem
o significado desse conhecimento para a aquisi¢gao das novas aprendizagens e

tdo pouco, o que servira a aprendizagem de hoje para sua vida cidada.

Algo significativo trouxeram os PCN para os professores que atuam no
Ensino Fundamental quando ensinam Ciéncias Naturais que ¢é a reflexao sobre

esse ensino como componente de democratizagdo do saber:

Numa sociedade em que se convive com a supervalorizacdo do
conhecimento cientifico e com a crescente intervencao da tecnologia
no dia-a-dia, ndo & possivel pensar na formacdo de um cidadao
critico @ margem do saber cientifico (MEC,1997.p.23).

Isso inclui também a avaliagdo como instrumento de democratizagao

desse saber.
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Os fundamentos da Sociolinguistica Interacional, com enfoque na sala
de aula, no trabalho do professor, nas formulagcdes de Vigotsky sobre a (ZDP),
na metafora de andaime proposta por Bruner, tém-se revelado eficazes para
que o professor perceba-a como um espacgo privilegiado, especialmente para o
ensino de Ciéncia Naturais, para a construcao desse cidadao. Essa construgao
exige uma sala de aula que oportunize a investigagcéo, os confrontos de idéias
e os dialogos, argumentos que sao carregados de respostas ou formulagdes
incompletas do aluno. Essas interacdes devem sinalizar ao professor “sensivel”
e atento aos seus objetivos a efetiva compreensdo dos alunos, servindo-se

dessas para (re)organizagao da sua pratica pedagogica.

Portanto, a abordagem da avaliacédo no ensino de Ciéncias Naturais
passa pela questdo da especificidade desse ensino. Se a resposta a essa
especificidade dirige-se para a formacdo de alunos reflexivos, criticos e
participativos, para a formagao da consciéncia cidada, a proposta de avaliagcao
devera ser coerente com esses objetivos, ou seja, uma avaliagdo formativa,
num processo continuo de acao-reflexao-acao, de tomadas de decisdes pelo
professor, transformando a sala de aula em um ambiente interacional propicio
para a aprendizagem, onde o aluno possa permanecer, desenvolver-se, letrar-

se e construir-se cidadao.

Desta forma, o fracasso escolar, causado pela ineficiéncia do ensino,
pela evasao ou pelo desanimo do aluno com a sua escola, podera se converter
em aprendizagem, em conhecimento e sucesso para este, para a escola e para
a sociedade. Ao contrario, se o ensino de Ciéncias Naturais for incapaz de
deslocar os conceitos intuitivos, o conhecimento das representagdes
espontaneas dos alunos, se ndo chegar a ser compreendido pelo professor e
ampliado, se as praticas forem descontextualizadas, utilizadas por educadores
"ingénuos", reproduzindo praticas autoritarias, inerente a essas praticas estara

a avaliacao classificatoria.

A atual pratica de avaliacdo escolar estipulou como fungéo do ato de
avaliar a classificagdo e ndo o diagnéstico, como deveria ser
constitutivamente, ou seja, o julgamento de valor, que teria a fungao
de possibilitar uma tomada de decisdo sobre um objeto ou um ser
humano histérico num padrao definitivamente determinado. Do ponto
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de vista da aprendizagem escolar, podera ser definitivamente
classificado como inferior médio e superior (MATUI, 1998, p.223, grifo
NOSSO0).

Essa classificacdo — "inferior", "médio" ou "superior" — serve para
legitimar nas escolas um sistema de estratificagcdo favoravel a manutencao do
status quo e contribui para produzir sujeitos analfabetos, incapazes de

questionar a ordem social e a ideologia alienante.

Para a sociolinguistica ha uma correspondéncia entre a organizagao
do trabalho na sociedade e a organizagdo do sistema escolar, que
treina as elites para aceitarem seu lugar no topo da economia de
classe e os ftrabalhadores para aceitarem lugares inferiores,
localizados na base dessa economia (Mehan,1992). Dessa forma,
estaria a escola reproduzindo a status quo das relagbes capitalista
(BORTONI-RICARDO, 2005, p. 122).

Entre os estudiosos da avaliacdo da aprendizagem existe uma
compreensao comum sobre o ato de avaliar, um julgamento de valor, um tipo
de juizo definido por critérios de qualidade. Compreende-se, entdo, que a
avaliagdo classificatoria ndo chega a configurar-se como uma "avaliagado" e
limita-se a uma "afericdo do produto”, ou seja, a conferir padroes de

aprendizagem sem considerar o processo.

Para Matui (1998), esse modo de avaliar, através de um julgamento
terminal e classificatorio, € uma maneira de fazer da avaliagdo do aluno um
instrumento contrario a democratizagao do ensino, uma vez que a avaliagao
nao serve de mediadora para a verdadeira constru¢do e organizagdo do

conhecimento.

Isto significa que o produto, compreendido como testes, provas,
resultados fixados por notas, € mais importante do que o processo, as acdes
promovidas no dia-a-dia da sala de aula a favor da aprendizagem. O enfoque
no produto faz da avaliagdo tradicional um ato estatico, que ndo gera melhoria

para o ensino e, conseqlientemente, para a aprendizagem.

A avaliagcdo da aprendizagem em Ciéncias Naturais na tendéncia

tradicional, do tipo ponto-questionario, contribuiu para converter a avaliagao
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num instrumento de controle. As atividades, exercicios de fixacdo e outras
praticas tradicionais, como as que foram vistas anteriormente na Figura 17,
quando ndo memorizadas ou correspondidas pelo aluno, levam-no ao fracasso,
fazendo da sala de aula um ambiente de exclusdo, humilhacao, e baixa auto-

estima.

Conclui-se, que a avaliacdo do ensino das Ciéncias Naturais nos
paradigmas anteriores caracterizou-se por uma avaliagao classificatoria e pode
ser considerada como um dos principais componentes intra-escolares do
fracasso escolar, impedindo a construgdao do papel social do conhecimento

cientifico que é a democratizacédo do saber para o exercicio da cidadania.

5.1 Avaliagao Diagnéstica e Mediadora

A denominacido "mediadora" tem sido utilizada por Jussara Hoffmann,

educadora e consultora educacional e pode ser compreendida como:

[...] elemento integrador entre a aprendizagem e o ensino; conjunto
de agbes cujo objetivo € o ajuste e a orientagdo da intervencgéo
pedagégica para que o aluno aprenda da melhor forma; conjunto de
acgdes que busca informagdes sobre o que foi aprendido e como;
elemento de reflexdo continua para o professor sobre sua pratica
educativa; instrumento que possibilita ao aluno tomar consciéncia de
seus avangos, dificuldades e possibilidades; agbes que ocorre
durante todo o processo de ensino e aprendizagem e ndo apenas em
momentos especificos caracterizados como fechamento de grandes
etapas de trabalho (MEC, 1997, p. 83).

A concepcao de avaliar consiste em transformar a sala de aula num
espaco de socializacdo de saberes, onde a interacdo entre professor e alunos
influi no processo de aprendizagem. Ela permite que o professor ajuste sua
intervencdo aos avangos e retrocessos cognitivos que eles apresentam,
favorecendo a qualidade do ensino e a permanéncia da crianga na sala de

aula. Isso significa desenvolver uma pedagogia centrada no aluno.
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A Sociolinguiistica Interacional, por seus estudos voltados para a sala de
aula, baseados na interacdo verbal, aproxima-se bastante dos principios que

regem a avaliagao diagndstica e mediadora.

Essa avaliagdao toma como ponto de partida, o nivel de compreensao
dos alunos; ela usa do conhecimento prévio para conferir significado a novas
aprendizagens. Admite-se que a sala de aula seja um ambiente sociabilizador
das diferengas individuais, sociais e culturais, dos conflitos proprios do ato de
aprender, dos saberes, que pelo fato de serem diferentes, estardo num
movimento continuo de negociagdo de significados e ressignificagao,

constituindo a propria aprendizagem.

A aproximacdo da Sociolinguistica com as formulagdes de Vigotsky
sobre a ZDP e a metafora de andaime proposta por Bruner focalizam a criagcéao
de assisténcias interativas em sala de aula entre professor e colegas mais
experientes que contribuam para ampliar e matizar a proposta da avaliacéo

diagndstica e mediadora.

Como foi visto, o carater dinamico e complexo da ZDP envolve a relagao

entre os dois niveis de desenvolvimento, o real e o potencial.

O nivel de desenvolvimento potencial caracteriza-se pelo
desenvolvimento prospectivo, ou seja, a possibilidade de expansao do nivel
efetivo, balizado pela colaboragcdo de sujeitos mais experientes. A area de
aproximacao entre esses dois niveis, a ZDP, sera ampliada por assisténcias,

extraidas da nogédo de andaimes.

Para Vigotsky, essa relagdo determina o papel do ensino no
desenvolvimento, incluindo a avaliacdo que pode prestar uma funcao

mediadora em dire¢cao ao desenvolvimento.
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5.1.1 A Zona de Desenvolvimento Proximal e os Processos de Andaimes

na Avaliagao da Aprendizagem

Na escola, o nivel de desenvolvimento potencial é definido a partir dos
objetivos do ensino. A definicdo dos objetivos é fundamental para que o
professor saiba onde quer chegar com seu ensino no nivel prospectivo. Uma
vez definidos os objetivos, inicia-se a avaliagado diagnostica.

A avaliagao, nesse caso, € continua, sendo que o professor ira detectar
o nivel conceitual em que os alunos se encontram e a partir desse, produzir
assisténcias, andaimes, na Zona de Desenvolvimento Proximal, para que o
aluno aprenda e se desenvolva. Sem duvida, € o ponto fundamental da teoria
de Vigotsky: a intervengdo pedagodgica que emerge do diagndstico. Para
Vigotsky, aprendizagem construida € novo nivel de desenvolvimento, novo

ponto de partida para novas aprendizagens.

Assim, investir na ZDP hoje, sera construir o futuro nivel de
desenvolvimento real de amanha, cujo resultado é uma aprendizagem
processual e ciclica. Caso ndo ocorra a aprendizagem esperada, a tarefa do
professor é realizar um novo diagndstico, uma nova agao-reflexdo-agéo, uma
tomada de decisdo a fim de alcangar o patamar desejavel, que sédo os

objetivos.

Nesse caso, o professor precisa estar apto a responder a si proprio
quais sao as dificuldades do aluno e como os conhecimentos prévios prestarao
ajuda nos processos cognitivos para as novas aprendizagens. Essas respostas
devem emergir do planejamento, da definicdo clara dos objetivos do ensino,
caso contrario, o professor nao estara apto a identificar os problemas e tomar

as decisdes adequadas.

Como foi visto no capitulo da Sociolinguistica Interacional, os andaimes
significam agdes bem planejadas de ensino, através das quais se investe no
maximo de assisténcias para que o aluno aprenda. Assim, a Sociolinguistica

Interacional, baseada na interagao verbal, na perspectiva de uma pedagogia
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culturalmente sensivel, prestara efetiva contribuicdo na operacionalizagao

dessa proposta.

Por exemplo: supondo-se uma sala de aula trabalhando com o tema da
cadeia alimentar, investigando como os seres vivos se alimentam.
Frequentemente os alunos ja sabem que os animais se alimentam de plantas,
de outros animais ou de ambos. Possivelmente pensam que as plantas se
alimentam da terra que consomem pela raiz. Sabe-se, entretanto, que as
plantas produzem seu proprio alimento por meio do processo da fotossintese,

para o qual concorre a agua, a luz do sol e o gas carbdnico do ar.

Tém-se aqui dois modelos explicativos: um pertinente a légica do aluno
e outro fornecido pela Ciéncia, que se pretende que seja apropriada por esse
aluno. (MEC, 1997, p. 118)

Esse exemplo, fornecido pelo PCN, evidencia o que Vigotsky chama de

"conhecimento espontaneo” e "conhecimento cientifico".

A partir do diagnostico do conhecimento prévio, a professora passa a
ampliar a ZDP. Como mostrar aos alunos que a terra ndo € alimento para as
plantas, que vegetais ndo comem terra? O didlogo entre os alunos é
fundamental para que estes percebam a necessidade de buscar novas

informagdes que ampliem o conhecimento.

Os caminhos para essa intervengao sao varios. O importante é perceber
que o problema emerge do conhecimento espontdneo dos alunos, dando

significatividade ao processo de ensino aprendizagem.

Também ¢é importante ressaltar, que a estratégia empregada pela
professora esta presente no componente de uma avaliagdo diagndstica e
mediadora. A partir da identificagdo do "erro", toma-se a decisdo de intervir

considerando a aprendizagem conceitual dos alunos.
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Como foi apresentada no Capitulo 3, a Sociolingtistica Interacional
fornece ao educador varias possibilidades de desenvolvimento de estratégias
interacionais na sala de aula, que se identificam com a avaliacdo informal e que
podem ser aplicadas no ensino das Ciéncias Naturais, tais como a verbalizagao
significativa, as acdes responsivas, as situagdes problematizadoras, o dialogo,
os eventos de oralidade e de letramento, a socializagdo do conhecimento, as
pistas de contextualizagao, o IRA.

5.1.2 Repensando a concepg¢ao de avaliagao

A discussdo sobre a avaliacdo da aprendizagem exige uma ampla
reflexao sobre as condicdes intra e extra-escolares envolvidas no processo, o
que excede as intengdes deste estudo. Sobre a avaliacdo da aprendizagem a
partir da ZDP e dos processos de andaime, ainda € possivel reiterar a
importancia do planejamento e uma breve reflexdo sobre as notas como

registro de resultados.

O planejamento é uma organizagao prévia do trabalho do professor em
funcdo do processo de ensino e aprendizagem. Ao planejar, o professor
formula predicbes, faz suposicbes sobre o que os alunos daquele nivel de
escolaridade ja "podem saber" — os conhecimentos prévios. A atitude de
flexibilidade consiste em, uma vez realizado o diagnostico sobre os
conhecimentos prévios, caso estes ndo sejam suficientes para atingir o
patamar pretendido, o planejamento torna-se um instrumento flexivel de
adaptacao do ensino, sem perder de vista os objetivos. Flexibilidade ndo pode
ser confundida com uma atitude laissez-faire e de improviso. Mediante um
processo de agao-reflexdo-agao, o professor (re)planeja o ensino em fungao de

resultados.

A partir da compreensdo da Zona de Desenvolvimento Proximal, o
planejamento e a avaliagdo assumem papéis decisivos no desenvolvimento do

aluno. Se os alunos, ao ingressarem na escola, trouxerem um nivel de
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conhecimento prévio, ao egressarem, novos niveis de desenvolvimento devem

ter sido construidos.

Uma resisténcia comum entre os educadores a respeito de uma
avaliagao diagndstica e mediadora esta no registro de notas. Muitos sentem-se
desanimados alegando que pouco podem fazer para mudar a perspectiva da
avaliacdo da aprendizagem se o sistema exige, no final, o registro de notas.
Numa sociedade antidemocratica e capitalista, dificimente as notas
desaparecerao. Ainda que outros modelos de registros possam vir a camufla-
las, sao elas que favorecem a formagao do senso comum entre o fracasso na
escola e o fracasso na vida. E justamente nesse sentido, que a avaliagéo
diagndstica e mediadora podera contribuir para fazer da avaliagdo da

aprendizagem um instrumento a favor das camadas menos favorecidas.

A partir do diagnostico (re)planeja-se o ensino. Se o professor trabalha
no processo cotidianamente, a nota passa a ser registro de qualidade
construida. Se nenhum aluno ficou sem assisténcia, a nota ndo podera ser

instrumento de represséao e tao pouco de exclusao.

Diante dessas reflexdes, cabe ao educador acreditar no que faz. A
"utopia" que move os processos de transformacao para mudancga do quadro da
educacgao no pais que, em pleno século XXI, ainda n&o a considera um direito
do cidadao, mas submete-a a vontade politica. Discursos ideolégicos sobre a
democratizagdo da escola ndo asseguram a democratizagdo do ensino.
Luckesi, no inicio da década de 1990, ja alertava os educadores sobre a ma
qualidade do ensino que gera a ma qualidade na aprendizagem, sendo

antidemocratica por ndo promover a emancipacéao dos educandos.

O acesso e a permanéncia na escola, assim como qualquer nivel de
terminalidade (em termos de anos de escolaridade), nada significarao
caso esses fatores ndo estejam recheados pela qualidade do ensino
e da aprendizagem, ou seja, pela apropriagdo significativa de
conhecimentos que elevem o patamar de compreensao dos alunos
na sua relacdo com a realidade (LUCKESI apud MATUI, 1998, p.
227).
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E nesse sentido, que a Sociolingiiistica interacional recomenda ao
professor avaliar a rotina da sua sala de aula e partir da agao-reflexao-agao,
(re)planejar o ensino e criar assisténcias interativas em funcdo da
aprendizagem de seus alunos. Construir uma pedagogia culturalmente sensivel
€ construir no educador a consciéncia do profissional cidaddo. Para que a
escola cumpra o seu papel social de educar para o exercicio da cidadania é
necessario que o educador acredite na sua competéncia de ensinar € na do
aluno de aprender, pois a margem do saber cientifico, ndo se constroi

cidadania.
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6 DESCRIGAO DO PROJETO

Colaboracgao significa trabalhar junto. A troca
de ajuda deve ser genuina e ndo apenas uma
acdo que parece ajuda - manifestando-se

através dos gestos mutuamente uteis.
(Frederick Erickson)

6.1 A PROFESSORA PESQUISADORA, A EXPERIENCIAE A
CONSTRUGAO DO PROJETO DE PESQUISA

Como filha de professora alfabetizadora vivi toda a infancia, em periodo
integral, dentro da escola. A adolescéncia foi de muito estudo e acompanhando
minha mae em varios cursos na area de educacao, dos quais ela entao
participava. Minha alegria era acompanha-la nos cursos de formagao

continuada.

Formada em Pedagogia em 1981, pela Universidade Federal de Goias,
ingressei na primeira turma do curso de Pdés-Graduagéo, Especializagdo em
Alfabetizagdo, oferecido por esta instituicho. Embora ja atuasse como
professora do nivel médio em Magistério, e como alfabetizadora desde 1978,
esse seria 0 meu primeiro estudo sobre a alfabetizacdo numa perspectiva
tedrica e cientifica. Na verdade, a conclusdo desse curso seria o inicio para

aprofundar-me neste tema.

Concursada e admitida em 1988 como docente pela Universidade
Catolica de Goias, lotada no Departamento de Educacéo, iniciei lecionando as
disciplinas Alfabetizacao |, Il, 1ll, além dos estagios, para as turmas do sexto ao
oitavo periodos do Curso de Pedagogia. A alfabetizacdo vivia um momento
historico de transicdo dos tradicionais métodos a proposta pedagogica do

Construtivismo.
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Alternadamente, atuei como professora nessas e outras disciplinas até
1994, quando um novo curriculo foi implantado no Curso de Pedagogia. A partir
desse curriculo, passei a lecionar a disciplina Didatica de Ciéncias Naturais.
Em 2004, uma outra reformulagao do curriculo foi implantada para atender as
exigéncias do Projeto de Formacdo de Professores da UCG, a disciplina
Didatica de Ciéncias mudou ndo sO sua terminologia para Fundamentos
Tedricos e Metodolégicos do Ensino de Ciéncias Naturais, mas também seu
foco. A disciplina de Ciéncias Naturais, até entao voltada para o fazer
pedagdgico e para conteudos factuais, passou a condensar as discussdes e
propostas que ja vinham sendo apresentadas na ultima década, mais

especialmente, a partir dos Parametros Curriculares Nacionais, de 1997.

Aos conteudos factuais somaram-se os conteudos procedimentais e
atitudinais, valores necessarios na formacdo da consciéncia cidada. As
Ciéncias Naturais passava a ser pensada interdisciplinarmente com outras
areas do conhecimento e tematicas, como Ciéncias, Tecnologia e Sociedade

(CTS), com enfoque na educacao ambiental, na saude e na cidadania.

Como professora da disciplina do quinto periodo do curso de Pedagogia
e membro da Comissao de Curriculo do mesmo Curso (gestdo 2004-2008),
tinha o compromisso de estudar e conhecer integralmente a Matriz Curricular.
A Matriz era composta por sete periodos para a integralizagdo do curriculo,
sendo que quatro deles foram contemplados com as disciplinas Aquisi¢cao da
Linguagem 1, II, lll e Fundamentos Tedricos e Metodoldgicos do Ensino de
Lingua Portuguesa, todas oportunizando os alunos conhecimentos sobre a
construgdo da linguagem, sendo que as duas primeiras seriam cursadas no
terceiro e quarto periodos, respectivamente, e a terceira, Aquisicdo da
Linguagem lll, seria concomitante a disciplina Fundamentos Tedricos e

Metodolégicos do Ensino de Ciéncias Naturais (FTMCN) (ver Anexos Il e lll).

Comprometida com a Proposta Pedagdgica do Curso, iniciei com minhas

alunas um trabalho interdisciplinar, buscando resgatar as disciplinas cursadas



134

anteriormente ao quinto periodo que pudessem contribuir com a disciplina
(FTMCN):

Vis3o Formacao
Histérica Sociedade =— Infancia = Profissional
Humana
, FTMCN Teorias da
Curriculo 59 Periodo Aprendizagem
Salade | Politicas __ Legislacio — Alfabetizacdo
aula Publicas Letramento

Figura 25 — Pensamento interdisciplinar da disciplina de Fundamentos Teoricos e
Metodolégicos do Ensino de Ciéncias Naturais

Insistentemente questionava as alunas: Que homens queremos formar?
Para qual sociedade? Qual o papel social da escola e qual a especificidade do
ensino? Qual a concepgao de infancia construida? Qual a importancia dessa
concepgao para o estagio o 5° periodo? E as teorias da aprendizagem? Qual a
contribuigdo das disciplinas Sociologia e Filosofia da Educagao na construgéo

do Projeto Pedagdgico? E das demais disciplinas?

Ao buscar, com as alunas do quinto periodo, qual a teoria de
aprendizagem ja estudada nos periodos anteriores que poderia fundamentar a
pratica pedagogica para a formacdo desse sujeito/cidaddo, compreendi que
esses conteudos entravam em processo de ressignificagdo. Os conhecimentos
prévios das alunas, especialmente sobre as teorias da aprendizagem, seriam
entdo ampliados, pois a disciplina FTMCN, cujo objetivo € o letramento
cientifico para a construgdo da consciéncia cidada, avancga ressignificando e

reconceptualizando esses conhecimentos.
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E interessante observar que essas alunas tinham conhecimento sobre a
teoria vigotskyana da aprendizagem, mas que ainda ndo estavam
internalizados o suficiente para que fossem relacionados a pratica pedagogica,
a avaliacdo, assinalando a necessidade de reconceptualiza-los. Era a
possibilidade de integrar as disciplinas ja cursadas, especialmente a
alfabetizacdo, ndo somente em Leitura, mas também, em Matematica e em

Ciéncias Naturais.

Na minha carreira profissional outro dado importante que sobressai sao
as dezenas de cursos de Formacao Continuada que ministrei no Estado de
Goias e Tocantins para professores do Ensino Fundamental. Esses cursos
sempre eram requisitados em areas especificas. O desafio era ajudar os
professores a “pensar interdisciplinar’” a desenvolver um curriculo integrado de
alfabetizacéo e letramento. Assim a minha experiéncia levou-me a construir o
seguinte problema de pesquisa: Como o letramento cientifico (ensino de

Ciéncias Naturais) pode integrar-se ao processo de alfabetizagao?

Para isso, seria preciso pensar de forma interdisciplinar, encontrar uma
abordagem com foco na sala de aula, que favorecesse praticas de letramento,
em que o ensino pudesse cumprir a sua especificidade, o conhecimento

cientifico, e consequentemente a escola o seu papel de construir cidadania.

Para Vigotsky é a aprendizagem que impulsiona o desenvolvimento e é
este define o novo nivel de conhecimento, imprescindivel na formagcao de
sujeitos cidadaos. Compreende-se entao que nao é possivel tornar-se cidadao
a margem desse conhecimento, pois no uso do conhecimento, na sua
aplicabilidade a vida, € que a escola cumpre o seu papel na formacédo de

sujeitos alfabetizados, letrados para o exercicio da cidadania.

Assim, chegamos a Sociolinguistica Interacional e as teorias que dao
sustentacdo a pesquisa, formulando outras questbes: que mudangas podem

ocorrer na postura pedagogica da professora que atua nos anos iniciais do
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Ensino Fundamental quando dirige sua pratica para os pressupostos teoricos e

epistemologicos da Sociolinguistica Interacional?

Como a professora pode utilizar-se da teoria vigotskyana de
aprendizagem na formagao do conceito cientifico? Como a professora integra
os conhecimentos da Sociolinguistica Interacional a teoria vigotskyana de
aprendizagem na construgdo do letramento cientifico? Em que medida o
conhecimento da professora, na area de Ciéncias Naturais, contribui para o
desenvolvimento de estratégias facilitadoras para a construgdo do letramento
cientifico? Em que medida a professora usa do conhecimento sobre
consciéncia fonologica para mediar a construgdo da aprendizagem dos alunos?
Como a Sociolinguistica Interacional e a teoria vigotskyana de aprendizagem
podem contribuir para que o ensino de Ciéncias Naturais, integrado ao
processo de alfabetizacdo, seja eficaz na construgdo de sujeitos letrados para

0 exercicio consciente da cidadania?

6.2 OBJETIVO GERAL

Analisar em que medida os fundamentos da Sociolinguistica Interacional

contribuem com a pratica pedagdgica no que se refere ao letramento cientifico

(ensino de Ciéncias Naturais) e com o processo de alfabetizar letrando.

6.2.1 Assergao Geral

A iniciagdo ao letramento cientifico efetiva-se, de forma mais

consistente, quando o professor fundamenta sua pratica em pressupostos

tedricos e epistemoldgicos da Sociolinguistica Interacional.
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6.3 OBJETIVOS ESPECIFICOS

Vi.

Vii.

viii.

Observar como a professora utiliza os fundamentos da Sociolinguistica
para construir em sala de aula um ambiente interacional favoravel a
aprendizagem;

Investigar em que medida a professora aplica a teoria vigotskyana de
aprendizagem em situagdes de ensino e aprendizagem,;

Analisar a construgcdo da aprendizagem a partir da Sociolinguistica
Interacional e da teoria vigotskyana de aprendizagem;

Investigar como a professora planeja suas aulas, fundamentando-se
em uma epistemologia Sociolinguistica ou atuando de forma empirica,
sustentando-se em experiéncias adquiridas;

Observar a intervencdo adequada da professora na resolugdo do
conflito cognitivo;

Investigar se o conhecimento sociolinguistico da professora contribui
para melhorar o desempenho dos alunos nas quatro habilidades
linguisticas: ouvir, falar, ler, e escrever;

Investigar em que medida o conhecimento linglistico da professora
leva ao desenvolvimento de estratégias com foco na consciéncia
fonoldgica;

Examinar se a professora fundamenta seu trabalho em um referencial
tedrico consistente que Ihe possibilite construir uma autonomia
intelectual capaz de criar, pensar e repensar sua pratica em sala de

aula.

6.3 1 Subassergoes

1.

A sala de aula pode tornar-se um ambiente interacional favoravel a
aprendizagem quando sao definidos os papéis sociais e a estrutura de
participacdo em que os atores sentir-se-40 seguros para tomar o piso e

respeitar as regras definidas pelo grupo.
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2. A teoria vigotskyana de aprendizagem permite a professora diagnosticar
o nivel conceitual dos alunos e promover a intervengcdo pedagodgica
adequada a aquisigao da aprendizagem.

3. Os esquemas de conhecimento desencadeiam conflitos sdcio-cognitivos
que serao resolvidos num movimento continuo de ressignificacao e
reconceptualizagdo.

4. O planejamento interdisciplinar da professora, fundamentado em uma
epistemologia Sociolinguistica, contribui para a obtencédo de melhores
resultados no seu trabalho de alfabetizac&o e de letramento cientifico.

5. A intervencado pedagogica e o monitoramento atencioso da professora
sao importantes na construgao do novo nivel conceitual dos alunos.

6. O desenvolvimento das quatro habilidades linguisticas dos alunos -
ouvir, falar, ler e escrever - beneficia-se do conhecimento
sociolinguistico da professora.

7. O conhecimento linguistico da professora sobre o desenvolvimento da
consciéncia fonoldgica possibilita que os alunos construam o principio
alfabético.

8. O trabalho da professora, fundamentado por um referencial tedrico
consistente, Ihe permite construir uma autonomia capaz de criar, pensar

€ repensar sua pratica.

6.4 METODOLOGIA

A pesquisa etnogréfica de sala de aula permite desenvolver técnicas de
micro-analise do processo interacional e das relagdes interpessoais que podem
gerar tanto o éxito quanto o fracasso dos alunos (BORTONI-RICARDO, 2005).
Portanto, esses aspectos devem ser minuciosamente pesquisados pelo
etnégrafo, uma vez que dessa investigacdo saira a andlise de suas

subassergdes para serem confirmadas ou refutadas.

Foi desenvolvido um estudo de caso. Nisbet e Watt (1978) caracterizam
o desenvolvimento desse tipo de estudo em trés fases, sendo a primeira a

pesquisa exploratoria ou piloto, a segunda, mais sistematica, a coleta dos
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dados, e a terceira, a analise desses dados, com a interpretacao sistematica na
elaboracéo do relatério (apud LUDKE e ANDRE, 1986, 2006).

Atendendo as necessidades do proprio desenvolvimento da pesquisa
foram feitas inicialmente a pesquisa piloto e a observagcdo participante,

acompanhadas de entrevistas.

No inicio da investigacdo, a entrevista semi-estruturada foi o principal
meio de coleta de dados. Foram realizadas quatro entrevistas entre 17/08/2006
e 10/09/2006. Esta forma de entrevista € bastante significativa para a pesquisa
etnografica colaborativa uma vez que se vale de questionamentos basicos,
apoiados em teorias, oferecendo um amplo campo de interrogativas. As
perguntas foram elaboradas a partir do estudo da teoria e serviram para
retroalimentar a acdo da pesquisadora. Com ela também foi possivel colher e
ampliar algumas informagdes sobre a sala de aula e sobre a pratica da
professora, auxiliando-a a seguir, de forma mais consciente, o seu trabalho de

investigacao (ver Anexos IV a VII).

Através da entrevista semi-estruturada, outros instrumentos e
documentos foram solicitados a professora pesquisadora colaboradora, como a
descricdo e acesso as atividades realizadas em casa e em sala pelos alunos,
planos de aula, material didatico, experiéncias anteriores de estudos na
formacdo basica e continuada, explicagcbes didaticas sobre seu trabalho,

avaliagoes.

Um aspecto bastante positivo da entrevista semi-estruturada foi a
possibilidade de retroalimentac&o, ou seja, os pontos obscuros e conflitantes
da entrevista puderam constituir-se em bases para a elaboragcdo de novas
questbes. Isso foi salutar para um trabalho em que pesquisadora e
pesquisadora colaboradora precisaram se inteirar das acdes que entao seriam
planejadas e trabalhassem num clima de confianga e profissionalismo. Esta &
uma grande vantagem que a entrevista semi-estruturada pode prestar: manter
a presenca consciente e atuante do pesquisador e, ao mesmo tempo, oferecer

relevancia a situagao do professor colaborador.
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Além da entrevista semi-estruturada, o dialogo permanente, reflexdes,
acgdes, interpretagcdes essenciais no trabalho de etnografia colaborativa e

outras rotinas foram desenvolvidas.

Os dias e horarios da pesquisa foram flexiveis, considerando-se sempre
as circunstancias da sala de aula, da pesquisadora e da professora
pesquisadora colaboradora e o teor do que se pretendia para cada proposta da

investigacao.

6.5 OS INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

6.5.1 Audio-Visual

Toda a pesquisa foi gravada em videocassete. Cada sessao foi
transcrita e analisada com a professora pesquisadora colaboradora antes da
realizagcao de outra, sendo completada com anotagdes escritas. Apds a analise
das gravacdes em fitas VHS, estas foram editadas, gravadas em DVD, com
flashes de episédios que condensavam as subassercbes levantadas
inicialmente. Além do recurso audio-visual, foram registrados momentos

significativos da sala de aula através de fotografias.

6.5.2 Notas de Campo

Foi providenciado pela pesquisadora um caderno de anotagdes para o
registro das entrevistas, orientagdes, elaboracédo de planos de aula, anotagdes
que viessem orientar novos procedimentos da pesquisa junto a professora

pesquisadora colaboradora.
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6.5.3 Protocolos Interacionais

Documentos fundamentais na pesquisa etnografica, os Protocolos
Interacionais serviram para identificar, descrever e analisar as rotinas de sala
de aula. Apds descrever atenciosamente os eventos de sala, estes foram
analisados a luz das teorias que fundamentaram a pesquisa, com base nas

subassergdes iniciais.

As descricdes dos Protocolos serviram para identificar sequéncias de
eventos bem sucedidos que desencadearam a construgdo da aprendizagem e
ainda forneceram subsidio para confirmar ou refutar as subassergdes

postuladas inicialmente.

6.6 ANALISE DOS DADOS

Segundo Tivifios (1992, p. 139), numa pesquisa qualitativa, a Coleta de
Dados e a Analise dos Dados podem se constituir numa etapa, ou duas fases,
que se retroalimentam constantemente. Os registros de diferentes naturezas
coletados nas entrevistas, nas observacdes, notas de campo, fotos, videos e
especialmente nos protocolos interacionais ja descritos, foram analisados,
explicados, interpretados e melhor compreendidos na perspectiva da

triangulagao®.

A partir do objetivo da pesquisa, que consiste em analisar em que
medida os fundamentos da Sociolingulistica Interacional contribuem com a
pratica pedagogica no que se refere ao letramento cientifico (ensino de
Ciéncias Naturais), com o processo de alfabetizar letrando, a triangulacéo foi
dirigida para Sociolinguistica Interacional, a teoria da aprendizagem de
Vigotsky (Zona de Desenvolvimento Proximal) e a Andaimagem, proposta

inicialmente por Bruner e posteriormente por Cazden.

8 Segundo Bortone (2004, p. 35), "[...] a triangulagdo € um recurso de andlise que permite comparar
dados de diferentes tipos com o objetivo de confirmar ou desconfirmar uma assergao”.
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Essa triade forneceu elementos epistemoldgicos e tedricos para analisar
0 processo da construgcdo da aprendizagem das Ciéncias Naturais,
Alfabetizagao e Letramento Cientifico, com foco no microcosmo da sala de aula

como um ambiente interacional favoravel a aprendizagem.

A interpretacdo sistematica dos dados na elaboragdo do relatério
conclusivo foi construida com o olhar nas subasser¢cbes postuladas

inicialmente, a fim de valida-las ou refuta-las.

6.7 HISTORICO

Em abril de 2006 ingressei no curso de Mestrado em Educagao da
Universidade de Brasilia (UnB). As primeiras disciplinas cursadas, Educacéao
em Lingua Materna, com a professora Stella Maris Bortoni-Ricardo, e
Metodologia da Pesquisa, com os professores Albertina Mitjans Martinez e
Jacques Rocha Velloso, foram decisivas na reconstrugcdo do meu Projeto de

Pesquisa e especialmente da defini¢gdo da linha de pesquisa.

Com o avango nos estudos da disciplina Educagéo em Lingua Materna,
que focaram a Sociolinguistica Interacional e a sala de aula, mais clara ficou
que a diregdo para a minha investigacao seria a etnografia. Somada as
contribuicbes dessa disciplina, a Metodologia da Pesquisa aprofundou
questdes fundamentais sobre os paradigmas de pesquisa positivistas e
qualitativas-interpretativas, dando suporte teérico e critico para a reconstrucao

do Projeto.

Os estudos sobre a pesquisa etnografica colaborativa mostraram a
necessidade de tempo para realizar esse tipo de investigagdo, o que me levou

a buscar o campo de pesquisa logo no terceiro més do curso.

Em junho de 2006, iniciei os primeiros contatos com uma escola da rede
estadual. Nesta escola procurei definir os dias e como seria feita a

investigacao, elucidando a professora sobre o seu papel como professora
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pesquisadora colaboradora. Ao iniciar a pesquisa piloto e a coleta documental
encontrei dificuldades para dar prosseguimento a investigagcdo, tais como a
falta de disponibilidade do material documental da professora como
pesquisadora colaboradora. Mas n&o desisti. Aguardei que o término do

periodo de férias (julho de 2006) pudesse estreitar o relacionamento.

6.7.1 Uma Relagao de Confianga

No segundo semestre de 2006, iniciou, a0 mesmo tempo, o periodo
letivo nas escolas e na Universidade Catolica de Goias. Elaborei
cuidadosamente o Plano de Curso da disciplina Fundamentos Teodricos e
Metodolégicos do Ensino de Ciéncias Naturais (FTMCN) para os alunos do
quinto periodo do Curso de Pedagogia. Conhecedora da Matriz Curricular
apresentei o plano, recapitulando, junto com as alunas, os conhecimentos
prévios ja construidos por elas e os objetivos definidos para a minha disciplina.
Nesse momento busquei motiva-las para a especificidade da disciplina dentro

de um pensamento interdisciplinar.

Uma perspectiva interdisciplinar para os alunos que ingressavam no
quinto periodo significava encontrar bases teéricas construidas nas disciplinas
anteriores, como anteriormente descritas: Sociologia da Educagao, Filosofia da
educagéo, Psicologia | e Il, Aquisigdo da Linguagem |, Il e Ill (em curso) entre

outras, para fundamentar a disciplina que ora tinha inicio (Figura 25).

O foco na relagao entre Ciéncias Naturais e Letramento Cientifico como
principio do exercicio da cidadania, despertou grande interesse no grupo.
Como a discussdo mostrou significado para as alunas, comprometi-me a falar
sobre minha investigacdo sobre o tema, e assim o fiz nas aulas que se

seguiram.

Durante a apresentacdo, a aluna Neusa Pereira Lima pediu o piso e
manifestou preocupag¢ao com o seu trabalho: "- Professora, sou professora de

segundo ano em Aparecida de Goiania, mas quando vejo estas propostas
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(breve siléncio) € muito dificil mudar, a prépria teoria que estudamos na
universidade nao nos da “condicbes” para mudar nossa pratica; e outra:

recebemos tudo pronto da escola e da Secretaria de Educagédo."

Dessa intervengao, surgiu um dialogo muito salutar entre o grupo, que
resultou no convite da aluna para que eu fosse conhecer a sua escola, a sua
sala de aula. Foi marcada com a direcdo da escola a visita, que aconteceu na
mesma semana, para que pudéssemos relatar as colegas os resultados na

aula seguinte.

Chegando a escola, a recepg¢ao da equipe gestora do turno vespertino,
da minha aluna (professora) e das criancas foi extremamente acolhedora. O
que mais me envolveu foi o desejo da professora de crescer e construir uma
pratica pedagodgica mais coerente com seus estudos, enfrentando aquela

realidade com convicgado da importancia do seu trabalho.

Sem pensar que nas proximas semanas mudaria 0 meu campo de
investigacdo, sem perceber que estava integrando-me a uma nova
comunidade, naturalmente teve inicio a Pesquisa Piloto. Comegou com a
coordenacao e a professora acompanhando-me pelas dependéncias da escola,
apontando as reformas que haveriam de ser feitas no final do ano 2006,
mostrando-me os projetos didaticos. Ao entrar na sala de aula, as criangas
aguardavam a “professora” da professora com brilho no olhar, e em tom alto e
unissono, cumprimentaram de forma bem “ensaiada”. "- Boa tarde, tia Salete.

Seja bem vinda!"

Embora tenha permanecido apenas metade do turno, pude observar
algumas manifesta¢des da pratica da professora: tarefas de casa e em classe
nos livros didaticos, sala de aula estruturada e alinhada, criangas mais timidas
que nao se aproximavam, tom de voz bastante alto por parte da professora,
clima agitado. Como eu era uma pessoa estranha ao ambiente, algumas

condutas poderiam estar sendo influenciadas por minha presenca.
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Chegada a hora do recreio, a professora (aluna) mostrou-me alguns dos
materiais, entre eles quatro livros didaticos (Portugués, Matematica, Ciéncias

Naturais e Geografia) e os cadernos das criangas.

Na segunda-feira seguinte, reencontramo-nos na sala de aula da UCG, e
naquele dia o tema foi a visita da professora a escola da Neusa. A Neusa
estava presente e trouxe com elas cartinhas e desenhos das criangas para a

professora Salete.

Nesta mesma aula conversamos sobre a possibilidade da sua sala de
aula ser campo da minha investigacdo. Ela conversaria com a diretora da
escola sobre a possibilidade e, em caso positivo, retornaria para que
detalhassemos a investigacdo. Eu também deveria fazer consultas sobre as

questdes éticas pertinentes a esta decisao.

Uma vez estabelecidas as normas, feitas as orientagcdes necessarias,
iniciamos o trabalho. Retornei, entédo, a primeira escola visitada para agradecer
e despedir-me. A pesquisa, no novo campo, durou de agosto de 2006 a
setembro de 2007.

Durante o ano em que convivemos juntas, a professora Neusa mostrou-
se compromissada com sua pratica e com a pesquisa, ndo mediu esforgos para
estudar os livros e textos que forneci a ela para aprofundar-se no assunto: leu o
livro da Prof? Stella Maris, "Educacédo em Lingua Materna", e duas obras sobre

Consciéncia Fonoldgica, temas novos para ela.

Acredito que desde a primeira intervencao da professora Neusa na sala
de aula, em agosto de 2006, as relagdes de confianga foram se firmando o que

permitiu a ambas externarem as dificuldades e buscarem respostas juntas.
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6.7.2 Contexto Pedagédgico

6.7.2.1 Professora Pesquisadora Colaboradora

A professora Neusa Pereira Lima participou desta pesquisa como
pesquisadora colaboradora. Sua formagao inclui o Curso de Magistério, no
Ensino Médio, feito no Instituto de Educacdo de Goias. Iniciou a sua
colaboracao nesta investigagdo no 5° periodo de Pedagogia. Atualmente cursa

0 7° e ultimo periodo, pela Universidade Catodlica de Goias.

Através da entrevista, a professora Neusa informou que ja esta ha sete
anos lecionando como professora concursada na Escola Municipal Benedito
Rodrigues Siqueira Sobrinho, o que Ihe confere experiéncia no trabalho com a
comunidade intra e extra-escolar. Neste ano esta lecionando no 2° ano do

Ensino Fundamental, atendendo alunos entre 6 e 8 anos de idade.

A entrevista também forneceu dados importantes sobre sua formagao
inicial e continuada. Além das atividades desenvolvidas no Curso de
Pedagogia, a preocupagcdo com o aperfeicoamento constante inclui sua
participacdo em outros cursos de Formacao Continuada, tais como os de
Formacdo Docente, de Alfabetizacdo para as Séries Iniciais do Ensino
Fundamental e de Educacdo Inclusiva, sendo que este ultimo n&do pdde ser
concluido por falta de recursos da Secretaria Municipal de Educacao para dar

continuidade ao processo.

Com o andamento da pesquisa, passou a diversificar os recursos
didaticos disponibilizados pela escola, desenvolvendo em sala outras
atividades de aprendizagem e avaliagdo, que incluiram o uso de musica,
poesia, teatro, dramatizacdo, experiéncias e produgao de textos coletivos, que
procuram incentivar os alunos a pratica da leitura e da ressignificagdo do

conteudo.
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6.7.2.2 A Escola Campo de Pesquisa

A pesquisa foi realizada na Escola Municipal Benedito Rodrigues
Siqueira Sobrinho, localizada no Jardim dos Buritis, municipio de Aparecida de
Goiania, cidade pertencente a regiao metropolitana da Capital. O prédio foi
construido entre os anos de 1994 e 1995, sendo inicialmente administrado pela
Secretaria Estadual de Educacdo. Somente em 1997 a escola foi

municipalizada.

ESCOLA

(b)

(c) (d)

Figura 26 - Escola Municipal Benedito Rodrigues Siqueira Sobrinho: (a) Vista externa; (b)
Entrada da Escola; (c) Patio; (d) Cozinha®.

As instalagdes foram recentemente reformadas e ampliadas e ocupam
uma area de 2.924 m?. Sua estrutura fisica é composta por 9 salas de aula, 1
sala para professores, 1 secretaria, 2 depdsitos de material, 2 banheiros

(masculino e feminino), 1 patio calgcado, 1 cozinha e éarea arborizada. Ha

® Todas as fotos incluidas neste trabalho foram autorizadas, por escrito, pelos pais dos alunos, que
também concordaram com a participagdo de seus filhos na pesquisa e com o uso das imagens (ver
Anexo ).
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previsdo para a implantagdo de 1 sala de video, mas esta ainda nao foi
efetivada (Figuras 26 e 27).

O quadro de pessoal conta atualmente com 36 funcionarios, incluindo 16
professores. Atende cerca de 400 alunos, nos turnos matutino e vespertino,
ministrando o Ensino Fundamental do 1° ao 5° ano e a Educacao Infantil
(Jardim 1I).

(a)

Figura 27 - Escola Municipal Benedito Rodrigues Siqueira Sobrinho: (a) Patio de Recreagéo;
(b) Banheiros e bebedouro

Dentro do que determina a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao, a
matriz curricular compreende 200 dias letivos, com 840 horas-aula, distribuidas
entre os componentes da Base Comum (Lingua Portuguesa, Matematica,
Geografia, Histéria, Ciéncias Naturais, Educagao Artistica e Educagao Fisica),
com 800 horas-aula, e a Parte Diversificada, composta pela Educagéo
Religiosa (40 horas-aula), de matricula facultativa. Os Temas Transversais, tais
como Etica, Saude e Educagdo Ambiental, Educacdo para o Transito, etc, sdo

incluidos no conteudo das matérias correspondentes.

O Projeto Politico Pedagogico da Escola prevé, entre seus objetivos, o
desenvolvimento e a potencializagdo das inteligéncias multiplas, visando a
formagao integral dos educandos e a promogado do pensamento critico-
reflexivo, da capacidade criativa, da independéncia e da conquista da
cidadania. Essa proposta representa um desafio constante, pois a regido onde

se localiza a escola € caracterizada por ser predominantemente residencial,
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com populacdo de baixo poder aquisitivo e indices relativamente altos de
violéncia, incluindo o trafico de drogas e a prostituicdo. Nas areas

circunvizinhas nao existem equipamentos de lazer, cultura ou pratica esportiva.

Apesar de ter sido recentemente reformado e ampliado, o prédio da
Escola Municipal Benedito Rodrigues Siqueira Sobrinho nédo dispbe de
biblioteca nem de sala com recursos multimidia. Os mdveis e equipamentos,

entretanto, estdo em boas condi¢cdes de uso e bom estado de conservacao.

Como recursos didaticos, os professores contam com um aparelho de
som, um televisor, um aparelho de DVD, fitas cassete, mapas, livros didaticos e
de literatura, gibis, jornais e mapas. Em muitos casos, os proprios professores
criam os recursos didaticos, de acordo com o conteudo a ser ministrado,
preparando-os com antecedéncia ou com a participacdo dos alunos. A
metodologia utilizada é descritiva e explicativa, procurando, sempre que

possivel, trabalhar o conteudo de forma interdisciplinar.

Com o objetivo de ampliar a participacdo dos alunos, dos pais e da
comunidade, a escola desenvolve trés projetos especificos: Projeto Cantinho

da Leitura, Projeto Patrulha da Escola e Projeto Familia na Escola.

O Projeto Cantinho da Leitura incentiva essa pratica a partir da
disponibilizagdo, em cada sala de aula, de livros, jornais, revistas, gibis e outros

materiais impressos, que podem ser manuseados sempre que possivel.

O Projeto Patrulha da Escola procura envolver os alunos na preservagao
do ambiente escolar, divulgando as regras de manutengédo das instalagdes e
equipamentos, evitando sua deterioracdo ou uso inadequado por parte dos

estudantes.

No Projeto Familia na Escola, sdo desenvolvidas a¢des que incluem a
participacao da familia e da comunidade em atividades ludicas e voluntarias,

organizadas pelo menos em dois dias do ano letivo. O objetivo € aumentar a
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participacdo dessas pessoas nos trabalhos da escola, integrando-a com

alunos, professores e demais funcionarios.

. (b)

Figura 28 - Pedreira lzaira: (a) Entrada da Empresa; (b) Produtos

A integragdo da comunidade com a escola é especialmente importante
no caso da Escola Municipal Benedito Rodrigues Siqueira Sobrinho, quando se

considera que a maioria de seus usuarios provéem de familias de baixa renda.

Na fase inicial da entrevista, a professora Neusa descreve as condigoes
sdcio econdmicas das familias. Os pais, em sua maioria, trabalham na Pedreira
Izaira (Figura 28), uma mineradora que produz brita e seus derivados. Pela
proximidade do bairro com a rodovia BR-153, muitas maes trabalham como
camareiras nos motéis ali instalados. Algumas dessas familias, inclusive, nao
dispbem de recursos financeiros suficientes para a aquisicdo de material

escolar, situagdes em que a propria escola se encarrega de fornecé-lo.

Como parte dos beneficios oferecidos a seus funcionarios, a empresa
construiu um condominio residencial, que além das casas possui um

playground e uma igreja evangélica (Figura 29).

De maneira geral os pais tém baixa escolaridade, havendo inclusive
alguns que sao analfabetos, o que prejudica sua participagdo no
acompanhamento das atividades extra-classe de seus filhos. Outro fator que
tem influéncia no cotidiano escolar € a merenda, que acaba sendo um atrativo

para a permanéncia do aluno na escola.
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(e)

Figura 29 - Condominio da Pedreira Izaira: (a) Casas de alvenaria; (b) Alunos da Escola e
moradores do Condominio; (c) Calgadas e jardins; (d) Area interna do Condominio (e)
Playground; (f) Igreja Presbiteriana do Brasil.

Também foram registradas, na entrevista com a professora Neusa,
algumas dificuldades caracteristicas nesse tipo de comunidade como a
existéncia de alunos com dificuldades de aprendizagem em razdo de baixa
auto-estima, muitas vezes causada por problemas familiares (desemprego, a
desagregacao ou o alcoolismo). A timidez, a dificuldade de expresséo e os

problemas psicoldgicos também sado muito comuns entre os alunos.
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6.7.2.3 As Criancas

No Estado de Goias, foi implantada, no ano de 2006, a Lei n® 11.114/05,
que altera os artigos 6°, 30, 32 e 87 da Lei n® 9.394/96, tornando obrigatério o
inicio do Ensino Fundamental aos seis anos, e alterando o nivel obrigatério de
escolarizagado no Brasil, que passa de oito para nove anos. A Alfabetizacéo
passa a integrar os 1° e 2° anos do Ensino Fundamental, para criangas com 6 e

7 anos de idade, respectivamente.

Segundo a Portaria do CEE/GO n° 258/05, que regulamenta a
implantagcéo da referida lei no Estado, as escolas devem matricular as criangas
obedecendo ao seguinte critério: criangas com seis anos sao matriculadas no
1° ano para serem alfabetizadas e criangas com sete anos, no 2° ano do

Ensino Fundamental.

Essas informagdes sao importantes para caracterizar os grupos de
criangas com os quais trabalhamos. No 2° ano do Ensino Fundamental, as
criancas estdo sendo alfabetizadas, segundo a proposta da Prefeitura

Municipal de Aparecida de Goiéania. Elas construiram o alfabeto no 1° ano.

A investigacao trabalhou com dois grupos de criangas. O primeiro grupo,
foi trabalhado entre agosto a novembro de 2006. Findado o ano letivo de 2006,
as criancas foram promovidas para o terceiro ano e a professora recebeu, em
2007, novo grupo. Com esse segundo grupo trabalhamos de margo a setembro
de 2007. A sala de aula era composta de 26 criangas, entre seis e oito anos,
com condigdes socio-econdmicas menos privilegiadas, conforme caracteriza o

diagndstico da escola e da clientela.

Os autores que fundamentaram o capitulo sobre Consciéncia Fonoldgica
sdo unénimes ao afirmar que as estratégias que envolvem a consciéncia
fonémica da fala s6 fazem sentido se as criangas distinguem, com seguranca,
uma letra da outra. Outros autores consideram que esta aprendizagem significa

criangas alfabetizadas. Seja qual for a compreensao sobre os conhecimentos
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prévios das criangas para a constru¢cdo da consciéncia fonoldgica, ambos os

grupos apresentaram condi¢des “ideais” para o trabalho.

No primeiro grupo (agosto de 2006), as criangas ja estavam
alfabetizadas, o que permitiu avangcar na construgdo da Consciéncia
Fonoldgica, através de textos coletivos, com seguranca e reflexdo. No segundo
grupo (margo de 2007), as criangas conheciam as letras do alfabeto, contudo,
tivemos um grande trabalho de alfabetizar através de textos. Foram utilizados
diversos tipos, com foco no ensino de Ciéncias Naturais, considerados
bastante promissores, uma vez que o agrupamento de criangas entre 6 a 8
anos compartiiham de uma mesma fase de desenvolvimento (infancia),
facilitando a motivacdo e o interesse pela descoberta da natureza e
favorecendo o planejamento na selegdo da literatura, contos, historias e

atividades, caracteristicos para essa fase de desenvolvimento.

6.7.2.4 A Sala de Aula

A sala de aula, por ser um ambiente fundamental no processo de
sociabilizacdo e aprendizagem dos sujeitos-alunos, exige do pesquisador
etnografico um olhar atencioso para sua organizagdo. Essa organizagéo

podera facilitar ou ndo o desenvolvimento da acao educativa.

Frank (1999), ao aplicar alguns instrumentos de descricdo do ambiente
de sala de aula em pesquisas etnograficas feitas por seus alunos, apresentam,
segundo Jones e Prescott (1978), cinco dimensdes para a sala de aula como
local de constituigho de cultura e socializagdo: (i) ambiente n&o
estruturado/estruturado, (ii) ambiente aberto/fechado, (iii) ambiente
simples/complexo, (iv) ambiente inclusivo/exclusivo, (v) ambiente

movel/estatico.

Usando essas dimensodes propostas por Frank, durante a pesquisa piloto
foi observado que a sala de aula se caracterizava por um ambiente estruturado

com carteiras alinhadas e atividades restritas aos quatro livros didaticos
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fornecidos pela Secretaria Municipal de Educacao, sem diversificacdo do estilo,
com tarefas padronizadas e rigidas. Era, portanto, um ambiente fechado,
centrado na autoridade da professora, no tom alto da voz, nos programas, na

rigidez dos métodos, no controle do processo de ensino e aprendizagem.

Foi observado, também, um ambiente complexo, definido especialmente
nas estratégias de ensino e nos modelos das atividades, em que se aguardava
que todos os alunos aprendessem no mesmo ritmo, num mesmo padrao de
desempenho. Infere-se que a professora, ao ensinar de forma igual para todos
os alunos, todos devem aprender no mesmo ritmo, quantidade e qualidade, o
que gera um ambiente exclusivo, compreendido aqui como antagbnico a
inclusdo. Observou-se, durante as aulas, que alguns alunos participavam,
enquanto outros, talvez pelo medo da resposta “errada”, medo de serem
repreendidos pela professora, medo de "saber menos" que os outros colegas,
medo da humilhacdo, acabavam desinteressados e desmotivados, deixando

definitivamente de participar.

Esse ambiente complexo fortalece e mantém as diferengas. Os alunos
sao levados a se auto-excluir ou sdo excluidos dos processos interacionais de
sala de aula muitas vezes por seu nivel de competéncia inicial mostrar-se

insuficiente, diferente dos demais, ficando a "margem" da sala de aula.

E interessante observar que foi possivel a esses alunos manterem-se “a
margem da sala de aula” por ser esta um ambiente estatico, rigido, fixo,
composto de carteiras alinhadas, permitindo aqueles considerados “melhores”,
mais rapidos, mais interessados permanecer nas primeiras carteiras do
alinhamento durante todo o periodo da pesquisa piloto, enquanto que os

demais permaneceram nas ultimas carteiras.

Durante essa fase da pesquisa, a professora investigadora sentiu-se
motivada para dialogar e iniciar a sua intervengdo junto a professora
colaboradora. Foi um momento de reflexdo, ja que no Curso de Pedagogia

insiste-se em afirmar que a Educacgao nio é neutra, € um ato politico.
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Estavamos frente a uma situacdo de sala de aula altamente favoravel
para a reflexdo de que a exclusédo social legitima-se como “normal” na mente
dos sujeitos a partir da prépria sala de aula. Esse fato também motivou a
professora pesquisadora colaboradora a refletir sobre sua prépria pratica, a
envolver-se com a pesquisa e, 0 mais importante, a pensar junto com a
pesquisadora em uma outra organizagao da sala de aula que atendesse as
peculiaridades da pratica pedagogica, inerentes a sociolinguistica interacional,
favorecendo metodologias diversificadas e facilitadoras da aprendizagem, uma
sala de aula com a intencdo de desenvolver uma Pedagogia Culturalmente

Sensivel.

Questdes relacionadas a sociolinguistica interacional, aos andaimes que
incidem sobre a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), questbes ligadas
diretamente ao micro-contexto da sala de aula, como a interagdo entre seus
atores, dialogos, agbes responsivas, ratificagdes, puderam ser pesadas e
favorecidas com a reorganizagcdo do ambiente para um padrdo nao-

estruturado, aberto, simples, inclusivo e mével.

O ambiente estruturado cedeu lugar a um ambiente n&o-estruturado,
favoravel a promocdo do ensino: material didatico apropriado, atividades
diversificadas, variacdo nos estilos, historias, poesias e impostagcdo de voz
mais amena da professora. Nao mais fechado, mas aberto, o foco da sala de

aula dirigiu-se para os sujeitos-alunos.

Erickson (1984) orienta para a introducdo de modificacbes e
ajustamentos no planejamento tendo em vista a construcdo dos resultados.
Assim, o pensar interdisciplinar ocupou espago no planejamento, a acao-
reflexdo-agao tornou-se rotina no ato de planejar. O ambiente simples orientou
a elaboracdo das atividades, respeitando o nivel de desenvolvimento dos
alunos e, consequentemente, facilitando a aprendizagem. A avaliagao padrao

cedeu lugar ao diagnastico, investindo nas dificuldades.

O investimento nas dificuldades e o respeito as diferencas, sinalizaram

que a nossa sala de aula estava caminhado, de forma consciente, para um
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ambiente inclusivo, voltado para a integracdo de todos os alunos nas
atividades, mesmo que o seu nivel de desenvolvimento inicial ndo fosse
suficiente. Estabeleceu-se, a cada dia, um clima relacional baseado na
confianca, no respeito, na manifestagcdo, na curiosidade, nos "erros" como

sinalizagdes para a intervencgao da professora, no interesse pelo conhecimento.

O ambiente movel facilitou o desenvolvimento de metodologias que
necessitam de modificagdo na disposicdo das carteiras dos alunos em sala de
aula, ora em circulos, ora agrupados em filas, ou até mesmo sentados no chéo,
para a execugdo de atividades diversificadas como observacgao,
experimentacgao, leituras, relatos etc. O ambiente tornou-se propicio para o
dialogo, para a sociabilizagdo dos alunos e para socializagcdo de saberes.
Enfim, a sala de aula tornou-se preparada e favoravel a efetivacdo de uma

Pedagogia Culturalmente Sensivel.
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7 SOCIOLINGUISTICA, ALFABETIZAGAO E LETRAMENTO CIENTIFICO

A acdo pedagobgica em sala de aula é
dinéamica, altamente dependente do contexto
que se vai constituindo. E sempre uma
produgdo conjunta entre professor e aluno,
localmente constituida e administrada em
tempo real.

Bortoni-Ricardo

O objetivo desse capitulo é analisar quatro Protocolos Interacionais que
descrevem episddios bem sucedidos em sala de aula, condensando varios
conceitos estudados neste trabalho. Serdo fornecidos, também, dados
significativos que refletem a relagdo entre teoria e pratica na confirmagao das

subassergdes postuladas inicialmente.

Todos os Protocolos Interacionais referem-se ao trabalho pedagdgico
fundamentado na epistemologia da Sociolinguistica Interacional numa sala de
segundo ano do Ensino Fundamental, com foco no letramento cientifico

(Ciéncias Naturais) e no processo de alfabetizar letrando.

Conforme a sequiéncia cronoldgica do desenvolvimento da pesquisa, e
das unidades trabalhadas no ensino de Ciéncias Naturais, foram descritas as
seguintes aulas, todas gravadas em VHS. Na primeira unidade, foram
abordados os Quatro Elementos da Natureza: agua, ar, calor e terra. O
Protocolo numero 1 (PI-1) refere-se a aula sobre o "Estudo e Classificagao do
Solo" e diz respeito a uma unica aula, do inicio ao fim. O horario de aula na
escola é das 13 as 17 h. A gravagao foi feita em tempo real, com duracéo de
trés horas, das 13 as 15 h e das 15h30 as 16h30.

A segunda unidade do conteudo, referente as "Doencas Infecto-

contagiosas", integra o programa de Saude nas Escolas da Prefeitura Municipal
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de Aparecida de Goiania. O tema abordado para essa aula foi "Educando o
Cidadao: Tuberculose". Os Protocolos de numeros 2, 3 e 4 (PI-2, PI-3 e Pl-4)

descrevem as trés aulas, num total de oito horas de gravacéo.

Ja a terceira unidade é a mais extensa e trata dos "Seres Vivos Animais
e Vegetais". Os Protocolos 5, 6, 7, 8, 9, 10 (PI-5 a 10) descrevem seis aulas
sobre insetos, com o tema "A Metamorfose da Borboleta", totalizando mais

quinze horas de gravagao.

Tomado como assercgao principal, a iniciacdo ao letramento cientifico
(Ciéncias Naturais) e o processo de Alfabetizacdo efetivam-se de forma mais
consistente quando a professora fundamenta sua pratica em pressupostos
tedricos e epistemoldgicos da Sociolinguistica Interacional. O objetivo dos
protocolos transcritos, nas trés unidades, sera evidenciar, pela analise de seu
conteudo, os melhores resultados obtidos na aprendizagem da alfabetizagéo e

no letramento cientifico (Ciéncias Naturais) fundamentados nessa pratica.

Esse trabalho constitui um exercicio minucioso extensivo e intensivo da
pesquisadora, investigando as contribuigdes teoricas a pratica pedagogica que
viessem confirmar as subasser¢des postuladas inicialmente, e para elas todo o
esforco do trabalho se converteu. A fim de consolidar as suas subassergoes, a
pesquisadora comparou as concordancias ou discrepancias ao conjunto de

teorias que fundamentaram o trabalho.

Erickson (1982) sugere que os registros em audio e video, convertidos
em documentos pela transcricdo da informacdo, sejam analisados pela

triangulagéo cruzada que evidenciem as subasserc¢des postuladas.

A triangulacéo cruzada requer habilidade do pesquisador em percorrer e
estender-se em todas as areas internas que cobrem o poligono e ndo somente
suas hastes. Isso exige conhecimento teorico, capacidade critica e
interpretativa para inserir-se dentro dele a fim de confrontar dados que

confirmem ou nao as subasserc¢des postuladas. O grafico abaixo representa a
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triangulacdo proposta para a analise de todos os protocolos interacionais

descritos nessa pesquisa.

Sociolinguistica
Interacional

Ciéncias
Naturais

Sala de Aula

\ 4

Andaimes « ZDP

Figura 30 - Triangulacdo cruzada

O objetivo da Figura 30 é mapear a dindmica adotada pela triangulagao
para analisar em que medida os fundamentos da Sociolinguistica Interacional
contribuem com a pratica pedagdgica no que se refere ao letramento cientifico
(ensino de Ciéncias Naturais) e ao processo de alfabetizar letrando além de

todas as demais subassergdes que dela emergem.

Na Figura 30, as hastes do poligono sustentam as bases tedrica e
epistemoldgica da pesquisa: a Sociolinguistica Interacional, a teoria da
aprendizagem de Vigotsky (ZDP) e Andaimagem, proposta inicialmente por

Bruner e posteriormente por Cazden.

Portanto, essa triade fornecera fundamentacgao para analisar a processo
da construgcdo da aprendizagem das Ciéncias Naturais e Alfabetizagdo que

resultem numa pratica bem sucedida de Letramento Cientifico.

A sala de aula sera tomada como o ambiente interacional que podera

favorecer o sucesso dessa pratica.
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E preciso ressaltar que a etnografia considera “a sala de aula como um
nucleo que se encontra no cerne da instituicdo escolar em termos de
representacao do discurso da escola em sua pratica mais efetiva” (Cavalcante,
2005, p. 49).

Isso significa compreender a sala de aula como um microcosmo,
comprometido com o trabalho realizado por toda a escola, o que Villas-Boas
(2002) denomina de Trabalho Pedagdgico, que envolve os alunos e demais
pessoas que O subsidiam, como coordenadores, secretaria escolar e

comunidade.

Segundo a mesma autora, em sentido restrito, o Trabalho Pedagdgico &
também aquele que resulta da interagcao do professor com seus alunos em sala

de aula, do professor com o seu grupo de alunos.

A etnografia, por sua natureza qualitativa e interpretativa, permitira
analisar a sala de aula como um ambiente de sociabilizagao entre professora e
alunos, alunos-alunos, um ambiente interacional que pode beneficiar a
aprendizagem, fornecendo elementos para a construcdo dos protocolos

interacionais.

Os Protocolos interacionais descrevem sequéncias de eventos bem
sucedidos que se beneficiaram das acdes responsivas da professora,
ratificacdes entre os atores da sala de aula, pista de contextualizagao, dialogos,
eventos de letramento verbal e escrito, IRA (pergunta inicial / resposta /

avaliagdo), tendo como resultado o letramento cientifico.

As aulas representam um exercicio incansavel da professora
colaboradora em desenvolver um trabalho de andaimagem, configurado com a
sobreposicdao da sua fala a dos alunos, auxiliando-os na construgcdo do
pensamento, do seu enunciado, do retorno significativo as perguntas e das

intervengdes dos alunos nas reformulagdes, na expansdo do turno de fala,
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ajudando-os, interativamente, na reconceptualizacdo e ressignificacdo do

conhecimento.

7.1 AS TRANSFORMAGOES DA SALA DE AULA A PARTIR DOS
FUNDAMENTOS DA SOCIOLINGUISTICA INTERACIONAL

O periodo de agosto a outubro de 2006 foi dedicado a Pesquisa
Exploratéria, a observacado participante e as entrevistas. Alves-Mazzotti et al
(2004, p. 167) descrevem algumas habilidades que devem ser desenvolvidas
pelo pesquisador nessa fase. Entre elas destacam-se: ser capaz de
estabelecer uma relagdo de confianga com os sujeitos, ter sensibilidade para

as pessoas, ser bom ouvinte e ter familiaridade com as questdes investigadas.

Durante o andamento da fase inicial da investigagdo, a pesquisadora
preocupou-se em desenvolver a habilidade de “escuta”, especialmente do que
se passava em sala de aula, estreitando as relagbes de confiangca entre os
atores envolvidos na pesquisa. A fase da entrevista indicou que os estudos
sobre a Sociolinguistica se intensificaram entre as professoras pesquisadoras,
enquanto os estudos de Ciéncias Naturais e Alfabetizacdo seriam
ressignificados, pela professora Neusa, uma vez que essas disciplinas estavam
sendo cursadas na universidade simultaneamente. As entrevistas, as
observacgdes e registros dirigiram os dialogos entre as professoras para o foco
da investigacdo: a “sala de aula” e a possibilidade de transformagéo da pratica

pedagogica (Figuras 31 e 32).

Figura 31 — Entrevista e estudos entre as professoras pesquisadoras
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Figura 32 - Cursos de Formagao Continuada ministrados pela Prof? Salete, com a participagéo
da Prof? Neusa (primeira fileira, a esquerda)

A microanadlise aqui realizada refere-se a episédios descritos nos
Protocolos Interacionais que foram construidos com base nas gravagbes em
VHS e nas notas de campo. Foram definidas trés categorias para facilitar a
interpretacado e a analise do ambiente interacional de sala de aula favoravel a
aprendizagem: a sala de aula, as estruturas de participacdo e as acgdes

responsivas.

Inicia-se assim a confirmagao da subasser¢ao numero 1: “a sala de aula
pode tornar-se um ambiente interacional quando s&o definidos os papéis
sociais, a estrutura de participagdo em que os atores sentir-se-80 seguros para
tomar o piso e respeitar as regras definidas pelo grupo”. A primeira categoria a

ser analisada refere-se portanto ao ambiente da sala de aula.

7.1.1 A Sala de Aula

Convém retomar o contexto pedagogico do campo de pesquisa, que foi
observado na fase da pesquisa exploratéria e entrevista. Esse contexto foi
descrito no Capitulo 6. Entre outros componentes, foram observados e
descritos ambientes “desfavoraveis” da sala de aula para a introdugao de uma
pratica pedagodgica fundamentada na  Sociolinguistica Interacional.

Relembrando a descrigdo de Frank (1999), a sala de aula, inicialmente, foi
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caracterizada como um ambiente estruturado, fechado, complexo, exclusivo e

estatico.

A microandlise do ambiente da sala de aula baseou-se nas
caracteristicas fisicas, materiais e interacionais. Segundo o conceito de
ambientes, fornecido por Salvador (1999, p. 147), a sala de aula é um lugar no
qual as pessoas podem interatuar frente a frente, faciimente. Os fatores da
atividade, do papel e da relacdo interpessoal constituem os elementos ou

componentes desse microcosmo.

Le Page (1980) compreende que o “outro” ndo é o interlocutor imediato
na interacdo face a face. O “outro" é o grupo de referéncia, marcado pela
presenca de um interlocutor, ou por outros elementos do contexto situacional
(p. 178).

Essas nocbdes de ambiente foram importantes para repensar a sala de
aula e torna-la um ambiente propicio para o didlogo, para a sociabilizagao dos
alunos e para a socializacdo dos saberes, ou seja, um ambiente nao
estruturado, aberto, simples, inclusivo, mével (Figura 33). A professora, ao
fundamentar sua pratica na abordagem Sociolinguistica Interacional, caminhou

para a efetivacdo de uma Pedagogia Culturalmente Sensivel.

Figura 33 - O ambiente da sala de aula

Portanto, a fase da pesquisa exploratoéria, da observagao e dos estudos

resultou na reorganizagao progressiva e consciente do ambiente da sala de
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aula, atendendo a especificidade de cada momento do processo de ensino

aprendizagem.

Uma vez que a interagdao € marcada, em principio, pelas caracteristicas
presentes no ambiente, a microanalise sera dirigida para dois focos: um
relacionado ao processo comunicativo entre os atores e outro relacionado com
como esses processos favorecem a construgdo da aprendizagem. Tanto em
um quanto em outro cabe a professora desenvolver estratégias para a

organizacgao do conhecimento.

No decorrer das microanalises, varias estratégias serdo descritas por
constituirem principios basicos dos processos de ressignificacdo e

reconceptualizacao.

A segunda categoria, as estruturas de participacéo, se beneficiardo do
ambiente reestruturado para estabelecer regras, definir papéis sociais que
favorecem o processo comunicativo entre os atores, aumentando as chances

de obter melhores resultados e garantir a aprendizagem dos alunos.

7.1.2 Estrutura de participacao

As estruturas de participacdo sdo analisadas como foram propostas por
Philips (1972) e redefinidas por Scultz, Florio & Erickson (1982), ou seja, "os
padrées de alocagcdo de obrigacdes e direitos entre os integrantes" (apud
Bortoni-Ricardo, 2005, p.126). Foram examinados os papéis desempenhados
pelo professor e pelos alunos, estes como ouvintes e como falantes, além das

regras para a tomada do turno e para a constituigcdo de pisos.

No PI-1, com foco nas Ciéncias Naturais e na Alfabetizacdo, a
professora teve como tema o "Estudo e classificagdo do solo". A estratégia

empregada foi um experimento sobre a classificagéo do solo.
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7.1.2.1 Como a Professora Introduziu a Aula

Para iniciar a aula, a professora organizou sua sala em circulo,
convidando os alunos para se sentarem no chao e passando a conversar sobre
as regras de participacdo, que entre eles sdo conhecidas como os
"combinados" (Figura 34). Essa expressdo constitui-se numa pista de
contextualizacdo, ja que o grupo conhece as regras nela implicitas.

Figura 34 - Regras de participagcado sdo chamadas de "combinados"

Existem regras para se ausentar da sala de aula. O aluno levanta o
braco, pede licengca e coloca no pescogo uma autorizacdo explicita da
professora ("banheiro"”, por exemplo). A equipe gestora também se beneficia
dessa regra pois, ao encontrar o aluno fora da sala de aula, reconhece a

autorizagao. Portanto essa regra transcende os limites da sala de aula.

Esses “combinados” sdo configuragbes que a professora encontrou para
definir regras e incluir todos os alunos no desenvolvimento das atividades, tais
como levantar o brago, aguardar a vez, pedir a fala (o piso), dando
oportunidade para que todos os alunos falem e sejam retificados ou ratificados,
ensinando-os a respeitar o direito uns dos outros e desenvolvendo atitudes e

procedimentos do ser cidadao.

Observa-se uma mudanga no ambiente, quando se coloca as criangas
em circulo, sentadas no chao, junto a professora. Isso significa que o ambiente
deixou de ser estruturado e complexo, ndo so pela disposicao do espaco fisico,

mas também pelo redimensionamento das possibilidades de interagao entre os
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atores. A professora nao esta a frente da sala, presa ao quadro-giz, com alunos
alinhados em suas carteiras. O circulo, sem duvida, cria um ambiente
democratico (Figura 35), desfazendo o mito de que alunos sentados nos
primeiros lugares sao vistos como “melhores” do que aqueles que ocupam as
ultimas carteiras, sendo que estes ultimos tém maior dificuldade para tomar o

piso chegando, em alguns casos, a nunca fazé-lo.

Figura 35 - Ambiente interacional favoravel a aprendizagem.

Pesquisadores da etnografia da comunicacdo, como McDermott, (1982),
Brice-Heath (1984 apud BRAGGIO, 2002, p. 41) e Philips (1972) defendem que
€ imprescindivel “arranjar” um ambiente na sala de aula interacional que seja
favoravel a construgdo da aprendizagem, ao que é dado o nome de “arranjos
estruturais da interagado” (apud BORTONI-RICARDO, 2005, p. 185).

A professora progressivamente constréi esse tipo de “arranjo”,
aproveitando as condi¢des favoraveis do espaco fisico, do mobiliario movel, da
natureza do conteudo a ser trabalhado em Ciéncias Naturais, organizando sua
sala num ambiente interacional favoravel a participagcéo, a tomada de piso, a
demonstracdo de competéncia comunicativa dos alunos, a comunicagdo com

olhos, as expressodes faciais um com os outros, face a face.

7.1.2.2 Como a Professora Conduziu a Aula

Apds a organizagao do ambiente, tendo sido definidos as estruturas de

participacdo e os papéis sécias, ha clima disciplinar propicio para que a aula
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possa promover resultados satisfatérios. A professora da prosseguimento ao
ensino, orientada pela metodologia da problematizagao. Inicia o levantamento
do conhecimento prévio e a confirmagcdo da subassercao numero 2: “a teoria
vigotskyana de aprendizagem permite a professora diagnosticar o nivel
conceitual dos alunos e promover andaimes adequados a aquisicdo da

aprendizagem”.

Nos protocolos analisados neste trabalho, assume-se a seguinte
legenda:
P - Professora Neusa
S - Professora Salete
A - Alunos (eventualmente identificados pela inicial do nome)

+ - Pausa de aproximadamente 1 segundo

[De inicio, a professora pesquisadora colaboradora (P) levanta o
conhecimento prévio dos alunos dentro do tema, com as seguintes
questoes:]
1. P - Vocés sabem o que é solo?
A (P) investiga os conhecimentos prévios dos alunos através de
questdes. Inicia o diagndstico do nivel conceitual dos alunos

sobre o objetivo tragado.

2. A - Sim, sabemos, é terra.

3. P - Ah! Muito bem! Nés estamos sentados aqui em cima da terra?

4. A -+ Nao!

5. P - Em cima de qué?

6. A - ++Do piso!

7. P - Se eu quebrar esse piso, vou encontrar o qué?

8. A - ++0 solo, + a terra.
Os alunos ja empregam a palavra "solo", indicando que houve a
compreensdo de seu significado. Estamos diante de uma

confirmacgao explicita da aprendizagem.

9. P - Muito bem!

10. P - Qual é a diferenga entre solo e terra?
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A (P) esta problematizando, motivando os alunos a investigarem
e ampliarem o conhecimento sobre o tema. A palavra que ja
conhecem é “terra” e ela esta introduzindo um item novo em seu
vocabulario — “solo” — mostrando-lhes que as duas palavras se

equivalem.

11. P - Vocés acham que é a mesma coisa?
12. A -++ Sim!

No decorrer do episédio observa-se que o diagndstico do conhecimento
prévio esta sendo favorecido com o “arranjo” do ambiente. Com os alunos
sentados no ch&o e em circulo, criou-se um clima informal e emocional,
propicio para o dialogo. A professora usa esse ambiente para investigar o nivel
conceitual dos alunos sobre o objetivo tragado. Se a intengdo da aula é que os
alunos classifiquem tipos de solo, € fundamental diagnosticar se os alunos ja
construiram o conceito de solo, se ha compreensédo do seu significado, para
entdo criar a ZDP, problematizando em torno do tema, como aparece nos

turnos de 13 a 15.

13. P - Sera que todos os solos sao iguais?
14. P - Sera que todas as terras sao iguais?
15. A -+ +Nao!

Os episddios que se seguem descrevem as interagdes decorrentes do
ambiente e da sala de aula “arranjada”, que favoreceram a promocéao de ag¢des

responsivas ratificadoras.

7.1.3 Acoes Responsivas Ratificadoras

A terceira categoria a ser analisada, as ag¢des responsivas ratificadoras,
representam estratégias interacionais em sala de aula que sdo altamente
positivas a aprendizagem quando dirigem para a expansao do turno,

fortalecendo a intervencao do aluno. Cazden (1998) observa que essas agodes
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responsivas também podem ser negativas quando dirigem para a corre¢ao, no
sentido da humilhagdo e da exclusdo. “Uma forma efetiva de o professor
conferir a ratificagéo é dar continuidade a contribuicdo do aluno, elaborando-a e
ampliado-a" (apud BORTONI-RICARDO, 2005, p. 197).

A professora segue com o ensino. A mudanga no “arranjo” de
participacdo em sala de aula afetou as circunstancias interacionais favoraveis a

metodologia problematizadora, proposta para o letramento cientifico.

A analise dos turnos de 16 a 27 convergem para trés categorias que se
justapéem em beneficio da aprendizagem dos alunos: o ambiente, as

estruturas de participacao e as agdes responsivas ratificadoras.

Esses turnos contribuem para reafirmar a subassergcées 1 e 2. Ja a
subasser¢ao numero 3 encontra sua primeira confirmacao, uma vez que varios
outros turnos contribuiram para o propdésito: "os esquemas de conhecimento
desencadeiam conflitos sécio-cognitivos que serdo resolvidos a partir da
produgdo de andaimes que desencadearam num movimento continuo de

ressignificagao e reconceptualizagao”.

[Os alunos permanecem em circulo e a professora da seqiiéncia ao dialégo

em torno da avaliagao diagndstica.]

16. A - (LF) - Tem umas que s&o bege

17. A- (L) - + Tem vermelha!

18. A - (L) - As vezes quando a gente cava acha... encontra minhoca.
Nos trés ultimos turnos os alunos estdo desenvolvendo
processos de reconceptualizagdo, demonstrando o seu
conhecimento prévio do tema e contribuindo para a progressao

da aula.

19. P - E mesmo!
20. A - (LF) E o que mais encontramos na terra?
O aluno assume o piso e apresenta uma pergunta muito

pertinente que funciona como um andaime para os colegas.
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Estamos diante de um andaime "aluno-aluno"”, que motiva outras

participacdes igualmente pertinentes.

21. A - ++(L) Plantinhas, folhas sujas, animais.
22. A - (J) La em casa tem terra de toda a cor!
23. P - Olha que coisa importante que a (J) falou! !
A (P) promove acao responsiva e ratificadora diante da fala da

aluna, desencadeando uma acao interativa entre os alunos.

24. P - Que na casa dela tem terra de toda a cor

25. A - (LF) Quais séo as cores?

26. A - (J) + Vermelha, cinza...
A fala da aluna (J) indica que a sua ZDP esta sendo ampliada
quando consegue generalizar o conceito de solo e terra

exemplificando as cores de terra que tem em sua casa.

27. P - Muito bem!

decorrer do episédio observa-se:

O contexto situacional da interacdo permite ao aluno levantar o
braco, tomar o piso principal, dando a resposta ao professor e
fornecendo ao grupo um andaime aluno-aluno quando amplia a
informacéo (turnos 16, 17, 18, 20, 21);

O aluno pede o turno; na gravagdao VHS observa-se uma crianga
sensivel e que, para a sua intervengdo, o ambiente interacional de
sala de aula foi decisivo (turno 22);

Por excélencia, tém-se uma acgao responsiva ratificadora positiva da
professora frente a fala da crianga. Uma pedagogia sensivel, entre
outras acgoes, pressupde a atitude de “escuta” da professora para
fodas as criangas, desde as mais participantes as mais humildes, o
que constatou-se nos turnos 23 e 24;

A professora, ao ratificar em tom de contemplacéo a fala da aluna,
voltando-se para todo o grupo, fortaleceu o ambiente interacional da

sua sala de aula, desencadeando um dialogo entre dois alunos, o
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que constitui-se em andaime para o grupo. A analise dos turnos 25 e
26 traz uma preciosa contribuicdo aos educadores para que reflitam
sobre uma pratica pedagdgica voltada para a inclusdo. A crianga
ratificada pela professora sentiu-se incluida e fortalecida para
futuramente ser ator ativo de novas construgoes de aprendizagens;
e) O ambiente interacional da sala de aula foi favoravel a
aprendizagem, permitindo que o0s esquemas de conhecimento
desencadeassem conflitos socio-cognitivos entre os alunos que se
beneficiaram dos andaimes fornecidos pelo grupo para que o
processo de ressignificacdo e reconceptualizacdo fossem

construidos (turnos 19 a 26).

Esses episddios sobre o processo interacional da sala de aula enfatizam
a importadncia que a interacado face-a-face, definidos os papéis sociais nas
estruturas de participacdo, assumem como facilitadores na construgcédo da
aprendizagem. Em seu conjunto as subassergdes 1, 2 e 3 levam a confirmagéao
da subassergdo numero 4: "o planejamento da professora, fundamentado em
uma epistemologia Sociolinguistica, contribui para melhores resultados no seu

trabalho de alfabetizacdo e letramento cientifico”.

A préxima secao contribuira positivamente para a reafirmar as trés

primeiras subassergoes, especialmente a subassergao numero 4.

7.1.4 Como a Professora Conduziu o Letramento Cientifico

E importante enfatizar que o significado de letramento cientifico
apresentado neste trabalho, baseia-se nos documentos fornecidos pelo
Pisa/OCDE'. Para explicar melhor o significado de letramento cientifico, os
membros dessa instituicdo partem do principio de que “o cohecimento cientifico

(conhecimento sobre ciéncias naturais) e os processos pelos quais esse

10 Programa Internacional de Avaliagdo de Estudantes (PISA), por iniciativa da Organizagao para
Cooperagéao e Desenvolvimento Econdmicos (OCDE)
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conhecimento € desenvolvido s&o essenciais para o letramento em ciéncias”
(OCDE, 2003, p. 42).

As microandlises, at¢é o momento, constataram que o processo
comunicativo entre os atores se beneficia das acdes interativas da sala de aula.
E importantante ressaltar como essas agbes sdo determinantes na construgdo

da aprendizagem, especialmente para o letramento cientifico.

Ambos o0s processos exigem da professora o desenvolvimento de
estratégias relacionadas diretamente a organizagdo do conhecimento. Segundo

Bortoni-Ricardo,

[...] entre elas [as agbes] as que promovem o ensino incidental,
decorrente da proépria dindmica interacional, a recapitulagcado continua,
as associagbes entre o que é novo € o0 que ja foi visto a
exemplificagdo, a transigdo de um nivel epistémico abstrato para o
mais concreto, enfim, aprendizagem espiral que vai do mais simples
ao mais completo e dai retorna ao mais simples (2005, p.229)

A microanalise dos turnos 28 a 38 dirige-se para essas estratégias que
auxiliardao os alunos a transpor o conhecimento prévio para o conhecimento
cientifico. Essa transposicao, balizada na ZDP, conduz aos processos de

ressignificagao e reconceptualizagao.

Figura 36 - E do sujeito aluno o movimento de ressigificar o mundo, transpor de um nivel
epistémico abstrato para o mais concreto, norteado pelo conhecimento cientifico. Fonte:
MATUI, 1998, p. 173)
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A professora, coerente com a metodologia da problematizacao, realiza
um experimento para encontrar resposta ao problema inicial ("sera que todos

os solos sdo iguais?").

Hodson (1994) considera como sendo atividade pratica qualquer
trabalho em que os alunos estejam ativos e ndo passivos. O experimento € um
evento pratico para Rosito (apud MORAES, 2003, p. 196). "Experimento"
significa um ensaio cientifico a verificagdo de um fenédmeno fisico. Portanto,

"experimentar" implica pbr a prova; ensaiar, testar algo.

Nos turnos 28 e 29, os alunos sédo convidados a pegar no solo, uma
experiéncia sensorial (0 sucesso dessa experiéncia sensorial, em que 26
criangas estdo participando, esta sendo beneficiada com as estruturas de

participacdo, com os papéis socias, com o clima harmonioso e disciplinar).

[A professora apresenta os diversos tipos de solo - arenoso, argiloso e
humoso -, num recipiente transparente e aberto para que os alunos possam
manusear.]

28. P - (LF, J) Vao passar com as amostras de solo e todos vao pegar na
terrinha, para ver se sao iguais ou diferentes. Vejam se alguma gruda
mais na mao, veja se é mais grudenta.

29. A - [Comprovam que os solos sao diferentes.]

Os alunos chegam a uma conclusao mediante sua experiéncia

sensorial.

A professora prossegue com o experimento, colocando em teste a
densidade do solo. Os turnos 30 a 37 descrevem como o experimento permite
aos alunos a transicao de um nivel epistémico abstrato para o mais concreto, o

que implica uma observacgao direta (Figura 37).

Cabe ao professor orientar os alunos sobre o que observar, de modo
que se coletem dados importantes para as comparagbes que se
pretente, pois a habilidade de observar implica um olhar atento para
algo que se tem a intengao de ver (PCN, 1997, p. 66).
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Figura 37 - O experimento permite uma observagéo direta por parte dos alunos

30. P - Tem terrinha mais grudenta do que outras, que retém a agua.
[Todos participam do experimento da absorgéo da aguaj.
A (P) promove a ampliagdo dos conhecimentos prévios através
do experimento nos diferentes tipos de solo e continua os

instigando com perguntas.

31. P - O que é reter? Quem sabe? [Os alunos conversam entre si]
Os alunos tomam o piso paralelo, audivel apenas entre os

colegas vizinhos.

32. P - [A (P) explica o que é "reter"]. Qual é o solo que mais retém agua?
A (P) estad levantando hipdteses, trabalhando na ZDP dos
alunos, promovendo a progressdao tematica da aula e

preparando-os para a aquisicado de novos conhecimentos.

33. A - ++Argiloso!
34. P - Qual é o solo que mais absorve a 4gua? Vamos olhar para c4?
O conhecimento dos alunos esta em construcdo através do

manuseio e das indagagdes da professora.

35. A -++ Humoso
A aluna fornece uma resposta factualmente correta. A professora
acata a contribuicdo da aluna e da a eles a oportunidade de
ampliar o raciocinio (reconceptualizando). No recorrer do

experimento recém-realizado e modificando a pergunta, ela
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espera que os alunos, por si mesmos, construam a seguinte
inferéncia: o tipo de solo por onde a agua passa mais rapido nao

€ o solo que mais absorve a agua.

36. P - Qual dos solos a agua passou mais rapido, deu para perceber?
37. A - Deu sim professora, foi no arenoso.
38. P - Muito bem!

O experimento e a observagao realizados resultaram em um conjunto de
informacgdes que, segundo a metodologia da problematizagao proposta para o
ensino de Ciéncias Naturais, devem ser organizadas por meio da
sistematizacdo. Esta sistematizagdo, conforme o nivel de desenvolvimento dos

alunos, pode ser realizada por desenhos, listas, textos, relatorios, outros.

A sistematizagdo pode se converter em uma estratégia de letramento
oral e escrito. As condicdes para que esse letramento ocorra estido
determinadas pelo conhecimento da professora sobre a sociolinguistica e sua
habilidade de fornecer monitoramento, andaimes e outras intervencdes

decisivas na construcéo do letramento cientifico.

Nos turnos de 39 a 41 a professora motiva os alunos para que produzam
um relatério, promovendo uma estratégia de letramento verbal. Sao

reafirmadas as subasser¢des de numeros 1 a 4.

[Apbs o intervalo do recreio. A professora retoma o tema estudado
(recapitulagdo continua) e organiza a sala de aula em fileiras - as carteiras
sdo alinhadas uma a uma.]
39. P - Vamos os organizar para fazermos o nosso textinho? Tudo bem!
40.P- Antes de escrever no quadro giz vamos conversar sobre 0 que
aprendemos.
[Os alunos desenvolvem um piso paralelo entre si.]
A (P) propde uma sistematizacao verbal. A interiorizacao se da
no processamento das informacdes fornecidas pela explicacao

da professora, que fornece novos andaimes e intervém na zona
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de desenvolvimento proximal. Em seguida, efetua a

sistematizagao escrita.

41. P - Agora, vamos fazer no quadro-giz um relatério coletivo sobre o que

nos estudamos hoje. Tudo bem criangas?

Na volta do recreio, embora a sala de aula seja reorganizada em
carteiras alinhadas (desfez-se o circulo), o ambiente interacional € mantido, o
que comprova que esse ambiente ndao € compreendido apenas como
organizacgao do espaco fisico. Os fundamentos da Sociolinguistica Interacional
mantém o planejamento da professora coeso em fungao dos objetivos tragados

para essa aula.

O turno 40 €& decorrente da propria dindmica interacional. A
recapitulagdo continua, desenvolvida através da estratégia de letramento

verbal esta relacionada diretamente ao processamento cognitivo.

Durante toda a estratégia de letramento verbal a professora
desempenhou o seu papel de mediadora. As reformulacbes sofreram a
intervencgao direta da professora, atuando na ZDP, produzindo andaimes para
que as associagdes entre as informagdes pudessem avangar em um nivel cada

vez mais complexo. Reveja os procedimentos da professora:

a) apresenta perguntas contextualizadas sobre o turno anterior da
aula;

b) formula predigbes sobre as conclusdes a que chegaram;

c) propdéem novas perguntas;

d) esclarece duvidas;

e) focaliza o carater ativo dos alunos;

f) dirige a discusséo entre os alunos.

Finalmente, a professora passa ao relatério final. Os turnos 42 e 43 sao
resultados do trabalho orientado pela Sociolinglistica Interacional. A

professora, ao iniciar o relatorio, recebe a intervengao dos alunos para o titulo.
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Os alunos estédo aptos a sugeri-lo porque o cohecimento cientifico sobre tipos
de solo ndo foi mecanicamente adquirido. Os alunos participaram como atores
ativos dos processos cognitivos pelos quais esse conhecimento foi construido.
Portanto, a habilidade dos alunos de fornecerem o titulo caracteriza uma

pratica de letramento cientifico.

Novamente as subassercoes de 1 a 4 estardo sendo reafirmadas.

Também estao sendo confirmadas as subassercdes de 5 a 8.

42. P - Vamos escrever para ver se aprendemos mesmo! Como sera o
titulo?
[Os alunos desenvolvem um piso paralelo entre os colegas mais
proximos].
Na escrita do relatério, a (P) promove novos andaimes, ajudando
os alunos a construirem um novo nivel de conceitual (potencial)
dentro de uma abordagem interdisciplinar (desenvolve o

letramento oral, escrito e cientifico).

43. A - ++Tipos de solo
Ao sugerir o titulo os alunos demonstram saber que estédo
trabalhando com um processo de classificacdo que se

caracterizou como uma pratica do letramento cientifico.

Para a alfabetizagao, o trabalho da professora foi fundamentado em uma
epistemologia sociolinguistica o que permitiu-lhe construir autonomia sobre sua
propria pratica e alcancar melhores resultados no seu trabalho de alfabetizacao

e letramento cientifico. E o que os turnos 44 a 60 sistematizam:

44. P - Por que comecei com a letrinha maiuscula?
45. A - ++ (L) Eu sei, porque é comeco de frase
A esta altura, a (P) vale-se da oportunidade para recuperar com

os alunos algumas nogodes de convengdes ortograficas.

46. P - Como se escreve "hoje"?
47. A - + Com (h).
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48. P - Otimo! [Uma paradinha na palavra "hoje"].

49. P - Vinte e cinco "di" ou "de"?

50. A - "de"
Os alunos demonstram conhecimento do principio alfabético
segundo o qual o fonema /i/ atono final é representado pela letra

“% 0

e.

51. P - Muito bem!
52. P - E agora, para escrever "mil" usamos "I" ou "u"?
Novamente a (P) recorre a consciéncia fonolégica dos alunos e

ao seu conhecimento do principio alfabético.

53. A-++ Com "I", professora! Com "|".
54. P - Vou ver quem esta fazendo direitinho!
[A professora circula entre os alunos, conversa com um, faz
observagées a outros.]
55. P - Entdo, quais sao os tipos de solo estudados na aula de hoje?
56. A - + (C) Arenoso!
57. A - ++(L) Argiloso e humoso, professoral
58. P - Como se escreve "humoso"?
59. A - + (LF) /h/ lu/ Im/ lo/ Im/ [0/ [a aluna recita os fonemas]
60. P - Muito bem! Todos concordam? [P repete.]
A (P), quando utiliza dos fundamentos da sociolinglistica
educacional, define a estrutura de participagdo e o clima
disciplinar fornece a¢des responsivas, propiciando o didlogo e os
andaimes, alcangando melhores resultados para o seu ensino. A
(P) conseguiu integrar o ensino de Ciéncias Naturais,

alfabetizando e letrando.

61. A - Sim, professoral

Pode-se observar no episddio descrito acima a confirmacdo das
subassercdbes de 4 a 7:
a) o planejamento interdisciplinar integrou Ciéncias Naturais e

Alfabetizagao (turnos 55 a 59 - subassergao 4);
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b) a intevencao pedagogica e o monitoramento atencioso da professora
foram fundamentais para a construgdo de um novo nivel conceitual
dos alunos (turnos: 55 a 60 - subassergao 5).

c) o relatério construido coletivamente favoreceu o desenvolvimento
das quatro habilidades linguisticas dos alunos: ouvir, falar, ler e
escrever (turnos de 44 a 61 - subassercao 6);

d) o conhecimento linglistico da professora promoveu andaimes,
favorecendo a construgdo da consciéncia fonologica dos alunos
(turnos 44 a 50, 52, 53, 59 - subassergao 7).
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Figura 38 - Exemplo do letramento cientifico produzidos pelos alunos sobre os tipos de solo

A anadlise dos dados e os resultados alcancados com esse primeiro
protocolo interacional, confirmam a assergdo geral que “a iniciagdo ao
letramento cientifico efetiva-se de forma mais consistente quando o professor
fundamenta sua pratica em pressupostos tedricos e epistemologicos da

Sociolinguistica Educacional”.
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Para compreender o letramento cientifico, € basica a idéia de integrar as
aprendizagens de conceitos, procedimentos e atitudes. Ao definir a estrutura de
participacao, foram criadas oportunidades de sociabilizacdo entre os alunos,
introduzindo a aprendizagem de valores e atitudes. Essa dimensdo dos
conteudos também deve ser objeto de ensino, ndo menos importante do que os
conteudos factuais. Conforme a compreensdo da OCDE, tornar-se letrado
exige a aplicagdo do conhecimento cientifico, de procedimentos e atitudes na
transformacao social, na constru¢cdo do homem do bem, que se revela no
respeito a si proprio, ao outro e a comunidade a qual pertence (homem e

natureza).

Nesse sentido, a Sociolinguistica Interacional presta grande contribuigao
a sala de aula como um ambiente interacional facilitador na construcdo do
conhecimento cientifico e de atitudes que transformam os alunos em sujeitos

letrados, em cidadaos.

Essas possibilidades foram insistentemente trabalhadas pela professora,
mantendo um clima disciplinar satisfatério para produzir agdes responsivas,
propiciando o dialogo com andaimes. Através das estratégias de letramento
oral e escrito, conseguiu sistematizar o conhecimento factual atrelando a
avaliagdo aos objetivos da aula, o que pode ser constatado nos textos
produzidos pelos alunos. Conclui-se que a professora conseguiu integrar o
trabalho pedagogico referente ao letramento cientifico (ensino de Ciéncias

Naturais) com o trabalho pedagdgico de alfabetizar letrando.

7.2 LETRAMENTO CIENTIFICO (CIENCIAS NATURAIS) E ALFABETIZAGAO
(CONSCIENCIA FONOLOGICA)

O objetivo dessa segao é fazer a anadlise de uma aula de Ciéncias
Naturais. O tema "Educando o cidadao: tuberculose" integra o programa de
“Saude nas Escolas da Prefeitura Municipal de Aparecida de Goiania”, que foi

proposto junto com Secretaria de Educagdo do Municipio de Goiania/GO
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devido ao alto indice de pessoas portadoras da doenga na regido onde esta

localizada a escola.

Para a integralizagado da unidade foram ministradas trés aulas, descritas

nos protocolos 2, 3 e 4, respectivamente.

No primeiro turno da primeira aula, com duas horas de duracdo, a partir
do tema de Ciéncias Naturais, a professora Neusa introduz a palavra geradora
"Tuberculose" com o objetivo de alfabetizar construindo a consciéncia

fonoldgica:

Os objetivos para a Alfabetizagéo sao:

e Ampliar a analise e a sintese da segmentagao fonémica da palavra
tuberculose;

e Conhecer a letra especifica pela qual cada fonema é representado
na palavra;

e Compreender que a sequéncia de fonemas compde uma silaba;

Os objetivos para as Ciéncias Naturais séo:

e Compreender o que sao doengas contagiosas;

e Conhecer as formas de contaminacgao;

e Conhecer a importancia do tratamento;

e Construir valores e atitudes de apreco a saude e ao corpo;

e Contribuir com a formacao da consciéncia cidada.

A aula representa um auténtico planejamento interdisciplinar em que o
ensino das Ciéncias Naturais contribui para superar os limites estreitos que sao
definidos para cada area especifica do conhecimento, na medida em que o
conteudo aprendido em Ciéncias estara sendo retomado, em diferentes

momentos e perspectivas, dessa e de outras aulas, inclusive alfabetizando.
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Muitos alimentos podem ser comidos crus, como as fru-
tas, certas verduras e legumes, mas todos os alimentos pre-
Comer bem néo significa comer demais. cisam ser lavados antes de ser ingeridos.

Precisamos comer de tudo um pouco.

109 110

Figura 39 - Figuras utilizadas em livros didaticos de Ciéncias Naturais, para o tema sobre
alimentacao, contendo imagens descontextualizadas da realidade das criancas das classes
menos desfavorecidas. Fonte: Passos e Silva (1994).

Os conteldos da docéncia, as fronteiras e cercas que os separa,
estdo em questdo e com isso nossa propria docéncia perde seus
referenciais, se redefine e outros se destacam. Um profissional
diferente em construgéo? (ARROYO, 2002, p. 85).

Observa-se nesta microandlise, que a professora esta construindo
autonomia ao repensar a sua pratica. A Alfabetizacdo e o ensino de Ciéncias
Naturais, até entdo limitados ao livro de leitura e aos exercicios de fixacao,
(Figura 40) passam a ser significativos, estabelecendo relacdo com os

conteudos que estdo sendo aprendidos entre as disciplinas.
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Lo 1 SERES VIVOS E SERES NAQ-VIVOS CARTILIGS EXERCICIO DE REVIS

Numere corretamente:

seres vivos seres néo-vivos

1. Complete:

ATIVIDADES

Os animais sdo seres __ 0705 porque nascem,

e

2. Escreva o nome dos animais abaixo, que se desenvolvem dentro da
barriga da méae até nascerem e que mamam quando pequenos:

.

N
)

L N

.

C

(

E el | |

() _J&NL()
as

Figura 40 - Exemplo de figuras utilizadas para a unidade dos "Seres Vivos" do livro didatico de
Ciéncias Naturais. O tema é abordado somente com a realizagao de "tarefinhas". Fonte:
Passos e Silva (1994).

17

A microanalise fornecera oportunidade de investigar o trabalho de
alfabetizacdo e letramento cientifico, sem perder o foco da sala de aula,
amparada pelos fundamentos da Sociolinguistica que estardo dando o suporte
necessario para que a aprendizagem se efetive. Ao longo da aula, além dos
conceitos da Sociolinguistica Interacional, que serao retomados, também sera
analisado o ensino sob a dinamica dos processos de ressignificagéo,
reconceptualizacdo, ZDP e andaimes, reafirmando as subassercbes de

numeros 1 a 3.

7.2.1 Como a Professora Organizou a Sala de Aula

A exemplo do primeiro protocolo ("Estudo e Classificagdao do Solo"), a

professora aproveita o ambiente fisico mével de sua sala de aula e retira as

carteiras do centro, colocando-as préximas as paredes. Tragca um circulo com
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giz, no chao, no centro da sala, e convida os alunos para se sentarem sobre a

linha tragada.

A aula inicia com a participacdo de ambas as professoras. A professora
Neusa convida a professora Salete para sentar-se no circulo e participar da
aula, acatando a sugestdo dos alunos. O tempo destinado a definicdo das
estruturas de participacao, papéis sociais e ao levantamento do conhecimento

prévio sobre doengas contagiosas foi, entdo, compartilhado entre todos.

[Ao iniciar a aula, a professora Neusa coloca todos nos alunos em circulo e
observa cuidadosamente se todos estdo em posicdo adequada para
participarem do evento. A professora Salete inicia o didalogo com os alunos
e faz uma revisdo dos “combinados”, ou seja, das regras de participacéo,
0S papéis sociais].

1. S - Bom! Todos sabem que eu também sou professora?

2. A - ++ Sim, tia Salete, professora da tia Neusa.

[continua o dialogo]

3. S - Hoje nés vamos ter uma aula para conversarmos sobre as doencas,
mas antes de nés comegarmos a nossa aula sobre as doencgas, a tia
Neusa também combinou umas coisas com vocés, nao &?

4. S - Quando a tia perguntar e nés formos falar, como € que funcionam as
coisas por aqui?

Usando dos principios da Sociolinguistica Interacional, ambas as
professoras organizam a estrutura de participagao interacional,

define papéis sociais, prerrogativas e obrigagoes.

5. A - ++ (M) Levantar a mao.

6. P - Isso (M), muito bem!

7. S - Ah! Como vocé se chama mesmo?

8. A-++ (M)

9. P - Quando nos formos falar e quem quiser falar tem que levantar o
dedo?

10. S - O que mais aprendemos com a professora Neusa, para que a nossa
aula seja uma aula bonita?

11. A - ++ Falar na hora que puder

12. A - ++ (A) Ficar caladinho!
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13. S - Isso! Falar na hora que puder! Tem que esperar o colega terminar!
14. S - Isso (A) Muito Bem!

15. A -+ Fazer uma oracao!

16. A - ++Tem que ter educacgao!

17. S - Falar com educagao!

18. A - +++ (B) Quando tiver visita...

19. S - Isso!

20. S - Quem perguntou?

21.P - (M) Fala...

22. A - ++ (M) Quando tiver visita tem que calar a boca.

23. S - Isso! Falar sempre com educacao.

24. A - ++(P) Obedecer a professora.

25. S - Também!

26. P - S6 com visitas?

27. A -+++ Todo mundo, tia Neusa!

28. S - Pode falar todo mundo junto, sem que a gente entenda os colegas?
29. A - ++Nao!

30. S - E so6 levantar o dedo.

A professora, ao incluir todos os alunos no circulo, esta organizando o
ambiente fisico que favorecera o ambiente interacional. Os alunos, sentindo-se
incluidos, face a face, sentem facilidade para assumir o piso, proporcionando o
clima disciplinar para dar prosseguimento a aula. A subasser¢cao numero 1 esta

sendo reafirmada.

A professora, quando organiza o ambiente interacional da sala de aula,
estd favorecendo o processo comunicativo entre os atores (aspectos néo
cognitivos) fundamentais na construcdo da aprendizagem (aspectos

cognitivos).

Nos turnos de 1 a 30, ambas as professoras estdo fornecendo
andaimes, através de pistas de contextualizacdo (JOHN-GUMPERZ, 2003),
que servem para os alunos construirem as bases do contexto em que sera
conduzida a aula. Isso permite que os alunos facam uso de uma inferéncia,

confirmando regras de sociabilizagdo ja definidas pelo grupo. A professora
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esta, por execeléncia, comprometida com a transformacdo da sua pratica
pedagogica, fundamentando-a nos principios da Sociolinguistica Interacional, o

que reafirma as subasserc¢des de numeros 4 a 8.

7.2.2 Como a Professora Introduziu o Tema da Aula

A microanalise refere-se a introducdo do conteudo. Essa etapa inicial
tem a intencdo de fazer o levantamento do nivel conceitual dos alunos acerca
do tema (nivel de desenvolvimento REAL, segundo Vigotsky). Para que essa
etapa cumpra seu objetivo, € necessario que sirva para motivar e significar o
tema a ser estudado pelos alunos, ndo se limitando a investigar o

conhecimento cotidiano.

7.2.2.1 Diagnéstico do Nivel de Desenvolvimento Real (Vigotsky)

Nos turnos de 31 a 93, os alunos serdo convidados a expor suas idéias
e conhecimentos acerca do tema. Ambas as professoras contribuem para fazer
o levantamento do conhecimento prévio, formulando perguntas e indagacgoes,

dando inicio ao diagndstico do nivel conceitual dos alunos.

O processo de ensino-aprendizado na escola deve ser construido,
entdo tomando como ponto de partida o nivel de desenvolvimento
real da crianga — num dado momento e como relagdo a um
determinado conteudo a ser desenvolvido- e como ponto de chegada
0s objetivos estabelecidos pela escola, supostamente adequado a
faixa etaria e ao nivel de conhecimento e habilidades de cada grupo
de criangas. O percurso a ser seguido nesse processo estara
balizado também pelas possibilidades das criangas, isto é, pelo seu
nivel de desenvolvimento potencial (OLIVEIRA, 2001, p. 62).

Nos turnos que se seguem, o didlogo das professoras desenvolve a
habilidade de “escuta”, fornecendo pistas, andaimes e dando oportunidade

para que os alunos percebam que o conhecimento inicial pode ser ampliado.

31. S - Entdo... Agora a professora Neusa vai dar uma aula para vocés

sobre uma doencga.
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32. S - Vocés conhecem alguma doenga?
33. S - Quem ja ouviu dizer de vez em quando um coleguinha dizer que
esta doente?
[os alunos respondem de uma so vez]
34. S - Vamos levantar o dedo!
A (P) aproveita a motivacdo dos alunos para investigar o
conhecimento intuitivo dos alunos adquirido pela vivéncia acerca

do tema.

35. S - O (A) falou que ja ouviu falar em alguma doenca. Qual?
36. A - +++ (A) O cancer

A (A) mostra conhecimento sobre uma grave doenca

37. PP - E uma doenca ruim

38. A - ++ (M) Doengas de veias

39. PP - AH! Doencga das veias...

40. A -++ (M) Mamae tem doencga nas veias.

41. A - Tem pessoas que ficam com as veias da perna doloridas mesmo.

42. S - Isso!

43. S - Quem mais levantou o dedo e quer falar o nome de alguma doenga?

44 A-+++ (MJ)E...e... e...

45. S - Esqueceu o nome da doenga?
As criangas tomam o piso mesmo que ndo tenham conseguido
formular bem a intervengdo. O trabalho do professor é
justamente esse: ajuda-las na elaboragdo. Os aspectos
cognitivos se beneficiam dos aspectos n&o cognitivos

(emocionais) promovidos pelo ambiente sociabilizador.

46. P - Qual é o nome da doenga?

47. A - +Dor de cabega.

48. S - Entao, a tia Neusa agora vai continuar...

49. P - (K) esta falando em uma doenga? Qual é7?

50. A - ++(K) Febre.

51. S - Febre é uma doencga que pode ser causa de outras doencgas...
52. A - (G) Catapora.

O aluno demonstra conhecimento adquirido pela vivéncia.
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P - Muito bem! E isso mesmo!

A - ++(L) Gripe.
Os alunos socializam as informacbes que vao servindo de
andaime aluno-aluno, ajudando-os a demonstrar conhecimento

intuitivo acerca do tema.

P - Isso (L)! Gripe também é uma doenca.
A - +++ (P) Dor de cdlica.

P - Isso! Cdlica também é uma doenca
A-(L) Tia, e... e... e...

P - (L) fala esqueceu?

A -++ (A) Dor de barriga.

. P - Também é uma doencga, as vezes!
62.
63.
64.

A -+ (B) Dengue.
P - Isso! Dengue é uma doenca.
P - Estou vendo varios alunos levantando as méaos ao mesmo tempo.
Abaixa as maozinhas, um de cada vez!
As professoras estdo desenvolvendo a habilidade da “escuta”,
através do didlogo fornecem andaimes oportunizando a

construcao do significado do tema da aula.

P - Agora é a (N).
P - Esqueceu (N)?
P-(S)
P - (K)!
A - ++(H) Febre amarela.
Os alunos sentem-se motivados para participar da aula, uma vez

que a oportunidade de inclusido € dada a todos.

P - Muito bem! E uma outra doenca.
P - Fala Gabriel!
As criangas sentem-se motivadas pelo ambiente interacional

(aspectos nao cognitivos) a tomar o piso.

A-+++(G)E...e...e...
P - Esqueceu!

A -+ (PP) Tia, uma vez eu tinha uma dor de cabega.
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75. P - as vezes pode ser uma doencal!

76. P - Vocé sabe (B)?

77. A -+(B) Nao sei, a minha v tem esta doenga, e eu esqueci!

78. A -+ (MJ) Tia, tem veis ca mamae bate e a gente dorme..

79. P - Mas, isso ndo é doencga. E s uma dor e logo passa.

80. A -++ (A) Tia, eu sei, dor no pulmao!

81. P - Muito bem! Vocé falou o que nés estamos querendo saber..

82. P - Olha o (A) falou uma doencga que da nos pulmdes...

83. P - Quem sabe?

[repete]

84. P - Ele falou que é uma doenca que da nos pulmdes. Quem sabe?

85. A -+ (K) Eu sei tia! E quando a gente fuma muito.

86. P - Isso! Ta também ligado com fumar!

87. P - O nome da doenga é....

88. P - BOM! E uma doenga que da nos pulmdes da gente. Veja o nome
dela. E tuberculose. Nés vamos saber e conhecer essa palavra que
vocés ndo deram conta de falar.

89. P - E uma palavra grande!

90. P - Vamos repetir com atengao Tu- ber- cu- lo-se.

[os alunos repetem, escandindo as silabas]
91. A -+Tuberculose.
[alunos repetem]
92. P - Alguém ja ouviu falar nessa palavra ou nessa doenga?
[os alunos tomam o piso lateral]
Os alunos nao respondem, o que indica a (P) que a ZDP esta

sendo criada.

93. P - Bom! Essa palavra é grande ou pequena?
94. A - Grande.

E importante considerar que o contexto do ambiente fisico ndo foi
relevante no desenvolvimento dessa etapa. Outros elementos, como o tempo
que foi destinado a interacao, os papéis sociais exercidos entre os atores e os

atributos dos participantes se sobressairam na composicao do contexto.
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A conclusédo desse episdédio marca o inicio da transicdo de um nivel
epistémico abstrato para o mais concreto: os esquemas cognitivos estardo em
movimento de ressignificacdo. E um processo que os alunos ndo percorrem
sozinhos, mas com a intervencdo da professora, usufruindo do ambiente
interacional. Os esquemas processadores precisam de concentragcdo, nao para
memorizar os conteudos (letramento nominal), mas para conferir um significado
que sera organizado num corpo de saber sistematizado. As estratégias

propostas para o letramento cientifico tém esse objetivo: a ressignificagéo.

Antes de avancar no processo de construcdo do conhecimento cientifico,
a professora conduz, cuidadosamente, a sua aula, integrando o letramento

cientifico ao processo de alfabetizacao.

Para o sucesso desse trabalho, a conduta da professora como
observadora e 0 seu conhecimento sobre a construgdo da consciéncia
fonologica sdo relevantes para o desenvolvimento de estratégias que nao
“saltem” a frente dos alunos, mas que |lhes garantam o tempo e o ritmo prdéprios

da aprendizagem.

7.2.3 Como a Professora Introduziu a Alfabetizagcao

Nos turnos 88 a 93, os alunos chegam ao conteudo especifico da aula. A
professora Neusa mostra-se consciente do trabalho que realiza, vai até o
quadro-giz para escrever a palavra "TUBERCULOSE". A palavra € nova,
complexa e extensa, composta de onze letras e cinco silabas, ao escrevé-la no
quadro-giz, a professora respeita o nivel cognitivo das criangas e integra o

conteudo de Ciéncias Naturais a Alfabetizagao.

A professora recorre as estratégias de construcdo da consciéncia
fonoldgica, introduzindo a palavra geradora, "tuberculose". Para isso, inicia
empregando estratégias de anadlise da palavra que antecedem as estratégias

de sintese (que é mais dificil). Isso facilita o primeiro contato dos alunos com a
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palavra, ajudando-os a compreender que as palavras sdo compostas de uma

sequéncia de fonemas isolados.

7.2.3.1 Consciéncia Fonémica

Nos turnos 94 a 109, os alunos estdo usando de sua consciéncia
fonémica e ampliando sua compreensdao de como funciona o principio
alfabético. A professora promove varias estratégias, monitorando a construgéo
da consciéncia fonémica como percurso para a constru¢do do principio

alfabético.

Especialmente nesses turnos, a professora separa os fonemas em
sequéncia, fornecendo andaimes, pistas para que os alunos aprendam a
associar os fonemas as letras. Esses turnos contribuirdo positivamente para
confirmar a subassercdo de numero 7: “o conhecimento linguistico da
professora sobre o desenvolvimento da consciéncia fonolégica possibilita que

os alunos construam o principio alfabético”.

Essas estratégias de analise ndo serdo concluidas nesta primeira aula.
O objetivo é a introdugdo da consciéncia fonémica da palavra

"TUBERCULOSE”. Na fase seguinte, sera trabalhada a consciéncia silabica.

[Continuando turno 93 — Professora: Bom! Essa palavra e grande ou
pequena?].
94. A -+ (Todos) Grande!
95. P - Criangas! Vamos ver quantas letrinhas tem esta palavra
"TUBERCULOSE?
96. A -++ Cinco, tial
97. P - Sera? Vamos ver?
98. A -++(M) Dez letrinhas.
99. P - Ah! Vamos confirmar!
[escreve em letra tipogréfica no quadro-giz e pede que o0s alunos leiam]
100. A -++ (Todos) T-u-b-e-r-c-u-l-o-s-A
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A professora fornece um andaime, pede para que os alunos

repitam e prestem atencao no som final.

101. P - Nao! De novo! T-u-b-e-r-c-u-I-o-s-E

102. P - Isso mesmo!

103. P - Agora, vamos confirmar quantas letrinhas...

104. A -+Dez letrinhas

105. P - Nao! Novamente, vamos ler!

106. A -+ t-u-b-e-r-c-u-l-o-s-A - 1, 2, 3,4, 5, 6, 7, 8, 9, 10, 11 [enumera as
letras uma a uma respectivamente]

107. P - Muito bem!

108. A -++Tia, onze letrinhas?

109. P - Isso! Onze letrinhas.

E fundamental, na construcdo do principio alfabético, que os alunos
compreendam que os fonemas s&o unidades de fala, representados por letras
de uma lingua alfabética. Dessa forma, a professora faz um trabalho incansavel
para que os alunos aprendam a separar esses sons uns dos outros e a

categoriza-los.

7.2.3.2 Consciéncia Silabica

Nos turnos 110 a 162, a analise € ampliada, os andaimes sao fornecidos
sobre os esquemas cognitivos, tentando mostrar aos alunos que os fonemas
nao sao pronunciados separadamente uns dos outros, mas sao co-articulados.
Isso significa que os esquemas cognitivos dos alunos foram desafiados a fundir

os fonemas em uma unidade silabica.

Inicialmente serao analisados os turnos de 110 a 119, especialmente as
estratégias para a construgao silabica. A professora amplia o recurso didatico
com fichas que serdo empregadas como andaimes na construcdo desse
processo (Figura 39).

110. P - Vamos ver quantos pedacinhos?
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[a palavra esta escrita no quadro-giz]
111. A -++ Cinco pedacinhos, tia!
112. P - Bom! Agora que vocés falaram quantos pedacinhos tem a palavra
tuberculose...
113. P - Quero ver todos falando bem devagar. Quantas letrinhas e quantos
pedacinhos tém essa palavra tuberculose?
Os alunos pronunciam vagarosamente, escandindo as silabas.
Os esquemas cognitivos estdo sendo desafiados a fundir os

fonemas em uma unidade silabica. A ZDP esta sendo ampliada.

114. A -++ Tia Neusa, tem onze letrinhas e cinco pedacinhos.
Apoiado nos turnos anteriores, os alunos demonstram que estao

construindo a consciéncia fonolégica.

115. P —( L), para de brincar com o giz!
A professora exerce o seu papel social dentro da sala de aula, e

fornece um andaime nomeando o aluno e convidando-o a aula.

116. P - (L) responde: Quantas letrinhas e quantos pedacinhos tém a
palavra tuberculose?
117. A -+++ (L) Tia, tem onze letrinhas e cinco pedacinhos...
118. P - Todos lendo com a tia Neusa...
A professora fixa letra por letra (fichas didaticas) no quadro-giz.
Ao fixa-las, fornece andaime aos alunos, pedindo que
pronunciem as letras separadamente (Figura 41, c) para que

percebam como as silabas sao formadas.

119. A -+ TUBERCULOSE
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(a) (b)

(c)

Figura 41 - Fichas didaticas fixadas ao quadro-giz: (a) construgdo da consciéncia fonémica; (b)
construgdo da consciéncia silabica; (c) distingdo entre os fonemas e as silabas; (d) distingao
entre letras, fonemas e silabas.

Nos turnos de 120 a 129, os alunos aprendem a separar um som do
outro e a categoriza-los, construindo progressivamente o principio alfabético.
Compreendem como as palavras s&o escritas e o valor sonoro das letras. Cada
som é representado por uma letra. Essa aprendizagem fonémica serve de
conhecimento prévio para os alunos atentarem para a existéncia de letras que

sao usadas, ora uma ora outra, para representar o mesmo som.

120. P - AH! Olha o0 "Z"!
121. P - Bom! Criancgas, entdo olha s6 existem palavras com som de "Z",
mas escreve com "S"
122. P - (A) fala - Existem palavrinhas com "Z" e "S"
123. A -+++Com "Z" e com "S"...
A resposta do aluno é um indicio da construgdo fonémica. A
construgao dessa resposta € complexa e passa por um processo

de ampliacdo da ZDP: “o aluno construiu a resposta de que
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existem duas letras que sdo usadas para representar o mesmo

som-.

124. P - Muito bem! Tem palavras com o som de "Z", mas na hora de
escrever, escreve com "S".
A professora promove um andaime com a expressao positiva

diante da intervengéao correta do aluno.

125. P - (B) que letrinha é essa "S"?

126. A -++(B) E 0 "S" (ESSE).

127. P - Muito bem!

128. P - Entdo vamos ler com a tia Neusa: TUBERCULOSE

129. P - Agora quantas letrinhas tem? Todos contando...

130. A -+++ Um, dois, trés, quatro, cinco, seis, sete, oito , nove, dez, onze.

Onze letrinhas, tia! [ver Figura 41, d.]

Nos turnos 131 a 161 os alunos constroem progressivamente o principio

alfabético.

131. P - Quantos pedacinhos?

132. A -+ TU- BER- CU- LO- SE. Cinco pedacinhos tia Neusa! [ver Figura
41, d.]

133. P - 0 "TU" quantas vezes abrimos a boquinha? Quantas letrinhas tém?

134. A -+ Abrimos uma vez a boca e tem duas letrinhas.

135. P - Isso! E o primeiro pedacinho da palavra TUBERCULOSE

A professora usa as fichas como andaimes.

136. P - E para falar "BER", quero ver todos falando "BER"!
137. A -+ BER!
138. P - Quantas vezes falamos "BER"? A tia Neusa abriu a boquinha,
quantas vezes para falar "BER"? E tem quantas letrinhas?
139. A -++(K) Tia, uma vez, mas tem trés letrinhas!
Nesta resposta o aluno mostra constru¢cdo do principio

alfabético.
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140. P - Todos concordam! Muito bem! Aqui é o segundo pedacinho da
palavra TUBERCULOSE
141. P - E aqui para dizer "CU", quantas vezes abrimos a boquinha? Tem
quantas letrinhas?
142. P - Isso! Entao forma aqui o terceiro pedacinho?
143. A -+++ Trés pedacinhos.
Os alunos demonstram que estdo compreendendo como

funciona o principio alfabético.

144. P - E aqui para formar esse pedacinho?
145. A-++ E o LO.
146. P - Isso! Quantas vezes abrimos a boquinha? Tem quantas letrinhas?
147. P - Quero ouvir o (E). Preste atengao e responda.
A professora promove andaime com o tom de voz, nomeando o

aluno e trazendo-o para participar da aula.

148. A -++ (E) Uma vez e tem duas letrinhas.
149. P - Muito bem (E)! Todos concordam?
150. A - Sim!
151. P - Muito bem! E o quarto pedacinho !
152. P - Olha aqui, vai formar outro pedacinho!
153. A -++ E 0 "SE".
154. P - Quantas vezes abrimos a boquinha para falar SE? Tem quantas
letrinhas?
155. P - (K) abre a boquinha e fala!
156. A -+++ (K) Uma vez e tem duas letras.
O aluno demonstra que esta compreendendo como funciona o

principio alfabético.

157. P - Qual pedacinho?
158. A -++(K) E o SE.
159. P - Tem quantos pedacinhos mesmo, a palavra?
160. A - Cinco pedacinhos, tia!
O aluno confirma que o nivel potencial estd sendo construido

(compreendendo como funciona construir principio alfabético).

161. P - Isso, quantas letrinhas tem a palavra "TUBERCULOSE"?
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162. A - +++0Onze letrinhas.
As respostas dos alunos, especialmente nos ultimos turnos 130
a 161, demonstram resultados satisfatérios no processo de

ensino e aprendizagem da consciéncia fonoldgica.

163. P - Muito bem Agora que vocés ja descobriram quantos pedacinhos
tem a palavra TUBERCULOSE e quantas letrinhas tem a palavra
TUBERCULOSE, depois vou contar uma histéria para vocés sobre a

tuberculose.

Sistematizando a aula descrita e analisada, os turnos anteriores (1 a

162) demonstraram que as subassercbes de um 1 a 8 sdo validas e se

integram na pratica pedagdgica da professora:

a)

Estruturas de participacao, papéis sociais, pistas de contextualizacao
(turnos 1 a 30);

Nivel de desenvolvimento real (Vigotsky) (turnos 31 a 93);
Levantamento do conhecimento prévio (turnos 31 a 93);

ZDP e andaimes (turnos 31 a 161);

Alfabetizagao (turnos 93 a 161);

Consciéncia fonoldgica (turnos de 93 a 161);

Consciéncia fonémica (turnos 93 a 109);

Consciéncia silabica (turnos 110 a 161);

Construgao do principio alfabético (turnos 93 a 161).

Essa analise dos dados e os resultados fundamentam-se nos conceitos

desenvolvidos nesse trabalho e sao relevantes a medida que demonstram ser

possivel a teoria tornar-se realizada. O compromisso da professora com a sua

prépria formagao tornam seu trabalho atencioso e cuidadosamente planejado,

contribuindo para resultados positivos no processo de ensino e aprendizagem.

Sem esse compromisso dificilmente a aprendizagem se constroi.
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7.2.4 Como a Professora Conduziu a Construgcdao de Conhecimento

Cientifico

Essa microandlise refere-se a segunda aula sobre o tema da

tuberculose, com duragao de trés horas.

A conclusdo do levantamento do conhecimento prévio (turnos 31 a 93)
do protocolo anterior marca o inicio da transicido de um nivel epistémico

abstrato para o mais concreto.

Como na escola o aprendizado € um resultado desejavel, é o proprio
objetivo do processo escolar, a intervengdo é um processo
pedagdgico privilegiado. O professor tem o papel explicito de interferir
na ZDP dos alunos, provocando avangos que nao ocorreriam
espontaneamente. O Unico bom ensino, afirma Vigotsky, € aquele
que se adianta ao desenvolvimento. Os procedimentos regulares que
ocorrem na escola-demonstragdo, assisténcias, fornecimento de
pistas, instrugdes — sdo fundamentais na promocao do “bom ensino”.
Isto é, a crianga nao tem condigdes de percorrer, sozinha, o caminho
do aprendizado. A intervencdo de outras pessoas- que, no caso
especifico da escola, sdo o professor e as demais criangas- &
fundamental para a promogdo do desenvolvimento do sujeito
(OLIVEIRA, 2001, p.62).

Para que a construgdo do conhecimento cientifico se efetive, o papel da
professora consiste em preparar estratégias para que os esquemas cognitivos
entrem em movimento de ressignificacdo. E um processo que os alunos n&o
percorrem sozinhos, mas com a intervencdo da professora e usufruindo do
ambiente interacional. Os esquemas processadores precisam de concentracao,
nao para memorizar os conteudos (letramento nominal), mas para conferir um
significado que sera organizado num corpo de saber sistematizado (textos,
desenhos). As estratégias propostas para a constru¢do do conhecimento
cientifico tém esse objetivo, a ressignificagdo, e serdo analisadas nos turnos de
1 a 39.
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Interacional

A professora inicia a aula colocando todos os alunos em circulo e

recorda as regras

de participagdo para ouvirem a leitura de "Educando o

cidadao: a tuberculose" da Fundacdo Nacional de Saude - Vigilancia
Epidemioldgica (FUNASA - Ministério da Saude).

Como em outros contextos de histéria e leituras, a professora organiza a

sala para oportunizar que todos os alunos possam falar ser ouvidos e visualizar

as gravuras do livro de leitura que sera lido.

A 3

Figura 42 - Alunos organizados em circulo, participam da verbalizagao significativa da

professora

1. P - Hoje n6s vamos recordar a aula de ontem. Vamos primeiro ver quem

se lembra dos combinados.

Como inicia uma outra aula a professora retoma a estrutura de
participacao. Conversa novamente sobre os papéis sociais e
obrigagbes. A palavra “recordar” €& uma estratégia de
andaimagem fornecendo uma pista de contextualizagao,
permitindo que alunos facam uso de wuma inferéncia,
confirmando regras de sociabilizagao ja definidas e conhecidas

pelo grupo.

[A (P) prossegue com o didlogo]

2. P - Quem é que gosta de historinha?

A leitura informativa é tratada pelo grupo como "historinha da

tuberculose". O emprego do termo “historinha” configura uma
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estratégia de envolvimento afetivo (aspecto ndo cognitivo) como

motivacao para a aprendizagem (aspectos cognitivos).

3.A-EulEU

4. P - Vou contar para vocés, tudo bem!

5. A - Tudo!

6. P - Agora, todos bem bonitinhos que a tia Neusa vai contar para voceés!

7. A - (S) Tia Neusa, vou deitar aqui!

8. P - Deitar nao, ta! Eu quero ver o seu rostinho, tudo bem!
A professora fornece andaime através da impostacao da voz, da
acao responsiva ao aluno, incluido-o no grupo e mostrando a

sua importancia no evento.

10. P - Olha esse livrinho criangas! Olha o mapa do Brasil. Atras do mapa
tem um desenho! [ver Figura 43.]

A professora, ao utilizar-se da histéria, oportuniza aos alunos o

contato com textos verbal e n&o-verbal, continuos e néo

continuos, preparando-os para a participagao de outras praticas

sociais letradas.

Figura 43 - Livro da FUNASA - Leitura. Fonte: (FNS, s.d.)

11. A - (H) Um pulm&o da gente
12. P - Muito bem (H)! Olha atras do mapinha tem os pulmdes esquerdo e
direito.

13. P - Quantos pulmbes que nos temos? [explica usando os cartazes]
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Figura 44 - Observacao indireta durante discurso explicativo do professor

14. P - Olha s6 criangas, para escrever esse livrinho, foram varias pessoas:

Carlos Jose de Lima Barbosa, o primeiro autor; Katia Oliveira Machado,

a segunda autora; Sonia Maria, a terceira autora; Ronaldo J. Garcia, o

quarto autor; Suzana Correia da Silva, a quinta autora; Lucia de Fatima

Cardilhe de Oliveira Costa, a sexta autora e Elias Alves Pereira, o
sétimo autor.

A identificacdo de caracteristicas editoriais contribui para os

alunos aprenderem a diferenciar géneros textuais.

15. P - Agora vou fazer perguntas para vocés. "Qual" é o autor ou "quais"
s&o os autores?

A professora chama atengcdo para o “plural’, aproveitando a

oportunidade de recuperar com os alunos algumas convengdes

ortograficas.

16. A - Quais sao os autores, tia!

Os alunos demonstram conhecimento sobre o uso do plural.

17. P - Isso é mais de um.
18. P - Muito bem!
19. P - Toda histéria tem um titulo. O titulo é o primeiro.
20. P - O titulo aqui € de uma histéria ou do poema?
21. A - E da histéria.
22. P - Isso! O titulo é "Educando o cidadao sobre a TURBECULOSE".
A professora esta ajudando os alunos a aprenderem a identificar

as caracteristicas editoriais e textuais.
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23. P - Esse livrinho veio para nossa escola para nés ficarmos sabendo,
sabe o que? Qual é o nome da doencga que esta no quadro?
24. A - TUBERCULOSE.
Os alunos demonstram saber que estdo estudando sobre a

tuberculose, caracterizando uma pratica do letramento cientifico.

25. P - Isso! O que vem a ser TUBERCULOSE e como se prevenir dessa
doenca para nao pegar em ninguém, ndo € mesmo! Vamos ler?

A professora |€ a histéria e faz pausas para comentar as

informacdes implicitas e explicitas do texto e também para os

alunos observarem as gravuras dos pulmdes que estdo sendo

passadas pelo circulo. Todos observam o material.

Figura 45 - llustragdes utilizadas na aula sobre Tuberculose

A Figura 45 apresenta as gravuras dos pulmdes que estdo sendo

estudadas durante a aula e que serao fixadas no quadro-giz.

A leitura informativa € uma estratégia de andaimagem que amplia a ZDP
dos alunos. Eles se apropriam das informacbes cientificas, ampliando o
repertorio sobre textos continuos e nao continuos. O conhecimento prévio &

ampliado, tendo reflexos no resultado da aprendizagem.
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= (c)
Figura 46 - Durante a leitura do texto, a observacdo dos pulmdes na gravura permite que os
alunos localizem a posi¢céo dos pulmdes no préprio corpo.

A professora continua fornecendo andaimes através da leitura e de
gravuras. A informacéo esta explicita, o que favorece o trabalho da professora
para fazer uma intervengéao direta, ajudando a processar a informagao e torna-

los leitores competentes.

26. P - O que é TUBERCULOSE? E uma doenca contagiosa que ataca
principalmente os pulmdes. Onde ficam os pulmdes?

27. P - Como é transmitida a TUBERCULOSE? A TUBERCULOSE é
transmitida de uma pessoa para outra através da tosse, espirro ou fala.
Quando uma pessoa fala bem pertinho da outra, vocé ndo sabe se a
pessoa esta doente, e pode pegar se estiver bem proxima.

28. P - A TUBERCULOSE ¢é uma doenga contagiosa e perigosa, mas tem
cura se procurar o Posto de Saude.

A professora abre um dialogo com os alunos, que funciona como
uma estratégia de letramento oral. A professora usa do evento
IRA em turnos seguidos, (I) inicia com uma pergunta retdrica

para diagnosticar a (R) resposta, o nivel da aprendizagem (A).
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O dialogo continua por varios turnos como estratégia de constru¢ao do

conhecimento cientifico.

Figura 47 — Sistematizacdo através de desenhos

[Durante o recreio as professoras organizaram a Sala de aula e as

carteiras foram alinhadas de duas em duas. Na volta os alunos

sentados em dupla receberam 1/4 da folha de cartolina para através

do desenho representarem o tema ftrabalhado. No caso a

sistematizagao foi a ilustracdo dos pulmbes sadios e dos pulmbes

com a doenga de TUBERCULOSE. A professora Salete participa

ativamente dessa atividade].

29. P - Vou entregar para vocés as cartolinas para desenharem os
pulmdes.
[As gravuras dos pulmbes que foram estudadas durante a aula estao
fixadas no quadro giz]

30. S - O que vocé esta desenhando?

31. A - (G) Eu estou desenhando o pulmao.

32. P - O que vocé esta desenhando mesmo?

33. A - (G) Pulmdes

34. P - Por que assim?

35. A - (G) Porque tem dois.

36. S - Muito bem!

37. P - E essas bolinhas ai no desenho?

38. A - (G) E doencas

39. P - Como chama a doencga que vocés aprenderam hoje?
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40. A - (G) TUBERCULOSE
41. P - Muito bem!

Figura 48 - Pratica de Letramento Cientifico - Sistematizagédo: desenho dos pulmdes

O protocolo a seguir refere-se a terceira aula sobre a tuberculose, dentro

de Ciéncias Naturais. O objetivo especifico € caracteriza-la como doenca

contagiosa.

1.

P - Para comecar a nossa aula, primeiro a oragao, Pai Nosso.

[Todos (A) em pe, rezam a oragdo do Pai Nosso de mé&os postas para cima

e muitos deles, de olhos fechados.]

2.
. P - Hoje é?

. A -++ Terca-feira

0o N o o0~ W

P - Vou passar a rotina do dia, o que vai acontecer hoje.

. P - Amanha sera?

. A -++ Quarta-feira

. P - Data. Como escreve data?
A-+++DATA

9.

P - Muito bem!

10. P - Dezenove do més seis. Porque seis, vamos saber?
11. A - ++Janeiro (1), Fevereiro (2), Margo (3), Abril (4), Maio (5) e Junho

(6).

12. P - Paramos no seis, que € o junho!

13. P - Como escreve "hoje"?
14.A-++(L)ComoHOJE
15. P - ISSO!

16. P - Posso escrever "FEIRA" emendado?
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19.
20.
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23.
24.

25.

26.
27.
28.
29.
30.
31.
32.
33.
34.

35.
36.

37.
38.
39.
40.
41.
42.
43.
44.
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A -++ Nao, tia!
P - Muito Bem!
P - E para formar "terca", o que precisa ter?
A - +++ CE, CE, DILHA.
P - Muito bem! Cedilha, porque se nao fica terca e o certo é terca-feira.
P - Vamos ler a rotina:
¢ Hora de aprender sobre a TUBERCULOSE;
e Construir palavras;
e Recreio;
e Tarefa.
P - Todos respirando e inspirando, para sentir os pulmoes.
P - Sobre a nossa aula de ontem o que estudamos? Qual é a doencga
mesmo?
A - ++TUBERCULOSE
[a professora utiliza as fichas para analisar a palavra]
P - Isso!
P - Quantos pedacinhos tem a palavra?
A -++ Tem onze pedacinhos.
P - O que?
A - +++AH! Tem cinco pedacinhos.
P - Quantas letrinhas sdo mesmo?
A - +++0nze letrinhas.
P - Todos lendo bem baixinho: TUBERCULOSE
P - Para formar "TU" ou pronunciar abre a boca quantas vezes e quais
sao elas? E quantas letrinhas?
A -++Uma vez, é o T U. Duas letrinhas.
P - E o "BER", para pronunciar abre a boca quantas vezes? E tem

quantas letrinhas?

A - ++Uma vez e tem trés letrinhas.

P - E agora! Vamos ver!

P -TU BER

A -+++ Nao!

P - Para pronunciar o "C U", quantas vezes abrimos a boquinha?

A - ++Uma vez
P - E tem quantas letrinhas?

A - ++Duas, tia.
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47.
48.
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51.
52.
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61.

62.
63.

64.
65.
66.
67.
68.
69.
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71.

72.
73.
74.
75.
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P - Quais séo elas?

A-+CU

P - Vamos ver: TU BER CU

P - E agora?

A-+L+0

P - Isso! Para pronunciar "LO", quantas vezes abrimos a boca? E tem

quantas letrinhas?

A - ++Uma vez e tem duas letrinhas, o L O.

P-E agora? Eo...?

A -++ E o SE.

P - Bom! Sabiam que existem palavras com S e tem 0 som de Z

A - ++(K) Tia, tem palavras que escreve com S e tem palavras com Z.

A +Nao!

P - Escreve com qual letrinha?

A -+Com S, tia!

P - E o outro nome? Escreve com que?

A - ++Com Z que escreve.

P - Vou escrever o meu nome NEUSA e o da outra professora NEUZA.
Mudou que letrinha?

A -++ Mudou tia, umae Seaoutrae aZ.

P - Isso! Esses nomes sao escritos diferentes, com a mesma pronuncia.
Sao nomes proprios ou nao?

A -+Sao!

P - E por isso que a tia Neusa escreveu com letras mailsculas no inicio.
P - Olha outro exemplo: ASA e CASA.

A - ++ (A) Tia, tem o som de Z.

P - Muito Bem! Esses dois nomes tem som de Z, mas escreve com S.

P - TUBERCULOSE, no final escreve com S ou com Z?

A - ++Com S, tia Neusa?

P - Muito bem! E para falar ou pronunciar SE, abrimos a boquinha
quantas letrinhas?

A - +++Uma vez, e tem duas letrinhas.

P - Isso mesmo! Vamos falar rapidinho a palavra TUBERCULOSE?

A -++ (H) Tia, a TUBERCULOSE ataca os pulmdes.

P - Muito bem! Agora vou colar algumas gravuras no quadro. Vocés

estdo vendo quantos pulmdes?
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Figura 49 - Andaimes - recapitulacdo continua

76. A -++ Dois pulméo.

77. P - Isso! Dois pulmdes.

78. P - Sera onde esta o coracao?

79. A -+ No meio, tia.

80. P - Quando sabemos se a pessoa esta com TUBERCULOSE? Como a
pessoa fica?

81. A - ++Fraco.

82. P - Muito bem! Mas, s6?

83. A - ++ (A) Tosse muito.

84. P - Olha, (AP) falou o seguinte: a pessoa quando esta com o sintoma
da TUBERCULOSE a pessoa tosse. Ela tosse pouquinho ou muito?

85. A - +Muito!

86. P - Isso! Sera que tosse sangue? Sim ou nao?

87. A - ++Sim, tosse.

88. P - Realmente, quando a pessoa esta com a doenca tosse muito.
Agora, vou escrever "tosse", quantas vezes abrimos a boquinha?
Quantas letrinhas tem?

89. A -++ Duas vezes e tem cinco letrinhas.

90. P - A pessoa fica o que mais?

91. A - +++Fraco e magro.

92. P - Muito bem! Magro, quantas vezes abrimos a boca? E tem quantas
letrinhas?

93. A -+ Duas vezes e tem cinco letrinhas.

94. P - E o "fraco", quantas vezes abrimos a boca? E tem quantas
letrinhas?

95. A -++ Duas vezes e tem cinco letrinhas.
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96. P - A pessoa fica magro e fraco por qué?

97. A - ++Porque nao come.

98. P - Muito bem! Falta de apetite.

99. P - E 0 que mais?

100. A - ++Espirro, escarro e catarro.

101. P - Agora, outro momento da nossa aula, vou distribuir o alfabeto

movel e a cartela alfabética.

A (PP) e a (P) iniciam aula com os (A) sentados em dupla e
recorda com eles as regras de participagdo para trabalharem
com material didatico pedagogico como o alfabeto moével e
cartela alfabética para verificagdo da construgdo da

aprendizagem.

[A (P) distribui para os (A) envelopes contendo o alfabeto moével e a cartela
alfabética, e, apos recordarem a aula anterior com perguntas e indagacées
sobre a doenca TUBERCULOSE, a (P) da inicio a sistematizagcdo do
conteudo.]

102. P - (L), qual a palavrinha que vocé formou?

103. A- ++ (L) TUBERCULOSE

104. PP - Mostra onde vocé formou TU

105. A - +(L) Aqui TU

106. P - Isso! Agora mostra TUBER, vai ate onde?

107. A -+(L) TUBERCULOSE

108. PP - Quantos pedacinhos tem a palavra?

109. A -++ (L) Cinco

110. PP - Quantas letrinhas?

111. A- ++(L) Tem onze

112. PP - Leia para a tia, s6 os pedacinhos?

113. A- +(L) TUBER CU LO SE

114. PP - Isso! Agora separa em cinco pedacinhos!

115.A-+ TUBER CU LO SE

116. PP - Como pode formar TUBERCULOSE?

117. A-++ (L) TU BER CU LO SE

118. PP - Ai! Isso! Agora pbe as palavras juntinhas.

119. A-+(L) TUBERCULOSE.

120. PP - Muito bem! Agora vamos escrever na folha.

121. PP - Qual é o seu nominho?



122.
123.
124.
125.
126.
127.
127.
128.
129.
130.
131.
132.

A-+(PJ)

PP - Até onde vai a palavrinha que vocé formou?
A-++(P)ES+P +1+RR+ O/ESPIRRO

PP - E a outra que formou?

A - ++ (P) ESCARRA

A - ++ (P) TUBERCULOSE

PP - Qual a palavra que vocé formou com RR?
A -++(P) CATARRO, mas formou CARRO.

PP - O que esta faltando?
A-++(P)OTeoA,vaificar assim: CATARRO.
PP - Muito bem! Agora qual palavra vocé vai formar abaixo?
A - +(P) CANCER

133.A - +(P) Eu tenho CAN e queroo Ceo R

134.
135.
136.
137.
138.
139.
140.
141.
142.
143.
144.
145.
146.
147.
148.
149.
150.

PP - S6 estas duas letrinhas d&do para escrever CANCER?

A -++ (P) Sé, porque ja tenho esta que é o E.

PP - AH! Muito bem! Continue procurando.

A - (P) ++ Falta s6 o R, o R do rato.

A - ++(P) Achei! AH! CANCER"

PP - Para formar o CAN, quantas letrinhas usou?

A - + (P) Duas

PP - Somente o pedacinho do CAN, até aonde vai?
A-++(P)AtéoN

PP - E o final da palavrinha?

A -++ (P) Trés letrinhas, CER.

PP - Muito bem (P)! Parabéns!

PP - Vamos ver as palavrinhas todas que vocé conseguiu formar!
A-++(P)ES,aivemoPeol, depoisoRRe?

PP - Isso continue!

A - +++ (P) ESCARRA TUBERCULOSE, CATARRO e CANCER.
PP - Muito BEM!

210
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8 A (RE)CONSTRUGAO DA PRATICA PEDAGOGICA: A METAMORFOSE
DA BORBOLETA

Um professor que tem uma postura epistemolégica tem
mais condigbes de discernir sobre um ensino mais
adequado de um menos adequado, tem melhores
condigcbes de avaliar o processo de construgdo dos
alunos e o processo de ensino e tem mais chances de
ter mais clareza sobre o significado de ensinar e de
aprender ciéncias.

Giintzel Ramos

Conforme foi abordado no capitulo anterior, a sequéncia do
desenvolvimento da pesquisa, no que se refere a fase de intervencéo, deu-se
em trés unidades. A primeira, intitulada "Estudo e Classificagdo do Solo", a
segunda, descrita em trés aulas sobre o tema "Educando o Cidaddo: a
tuberculose", e a terceira unidade, a mais extensa, com seis aulas "a

Metamorfose da Borboleta".

A analise dos dados e resultados das duas primeiras unidades foram
realizados integramente no capitulo anterior. A microanalise especifica dos
episodios de sala de aula, com foco em determinados turnos, retratou a
possibilidade de integrar o estudo tedrico a pratica pedagodgica. Permitiu,
também, atender o objetivo principal da pesquisa, que foi analisar em que
medida os fundamentos da Sociolinguistica Interacional podem contribuir com
a pratica pedagodgica no que se refere ao letramento cientifico (ensino de
Ciéncias Naturais), ao processo de alfabetizar letrando. Em especial foram

confirmadas as subasser¢des de 1 a 8, postuladas inicialmente.

E importante ressaltar que as duas primeiras unidades, compostas de
quatro aulas, foram planejadas em conjunto, por ambas as professoras. Da
fase das leituras, passando pelo planejamento das aulas, até a sua aplicagao

em sala, houve a participacdo ativa da professora pesquisadora junto a
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professora Neusa, e dos alunos, acompanhando passo a passo a construgao

da aula e intervindo diretamente no processo de ensino e aprendizagem.

Ja a terceira unidade, "A Metamorfose da Borboleta", que sera
apresentada nesse capitulo, foi a principio planejada como as demais, mas na
medida em que a professora Neusa, avangava nas leituras, refletia sua pratica,
pesquisava jogos e estratégias, sentiu-se motivada e segura para planeja-la.
Passamos entdo a discutir sobre o planejamento e sua adequagdo aos
propésitos da pesquisa. Isso significa que o trabalho da professora passou a
ser planejado a partir do referencial teérico em estudo, lhe permitindo criar,
pensar e repensar a sua propria pratica com autonomia, confirmando a
subassergcdao numero 8: “o trabalho da professora, fundamentado por um
referencial tedrico consistente, lhe permite construir uma autonomia capaz de

criar, pensar e repensar sua pratica”.

O propodsito central das estratégias desenvolvidas em sala de aula
convergiu para o foco da pesquisa: contextualizar e integrar o ensino das
Ciéncias Naturais ao processo de alfabetizar letrando. Por essa razdo as

estratégias planejadas pela professora foram dindmicas e problematizadoras.

Valendo-se de atividades e recursos diversificados, como jogos, fichas
didaticas, leituras, observacdo direta e indireta, experimentos, eventos de
letramento oral e escrito, verbalizagdo significativa, discurso explicativo,
sociabilizagcdo entre os alunos, sistematizagdes através de desenhos, textos
diversos, e todas as demais estratégias e recursos descritos nesse trabalho, a

professora obteve melhores resultados na aprendizagem de seus alunos.

Para Carvalho e Gil-Pérez (2006, p. 31) “a chamada 'transformacgéao’
exige um tratamento tedrico, ou seja, a elaboragédo de um corpo coerente de

conhecimento, que vai além de aquisigdes pontuais e dispersas”.

Ao desenvolver essas estratégias, a professora demonstra
conhecimento de seu papel como mediadora e cuidadosamente vai produzindo

andaimes através do monitoramento, de intervengdes continuas e diretas, de
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acdes movidas pelo conhecimento e pela sensibilidade, o que favorece que a

aprendizagem seja construida de forma simples e motivadora.

A evolugao desse trabalho podera ser acompanhada em cada aula, em
cada episddio, que serdo descritos nesse capitulo sobre a terceira unidade do

ensino de Ciéncia Naturais, "A Metamorfose da Borboleta".

A unidade foi integralmente concluida num conjunto de seis aulas,
subdivididas em dois turnos. Aqui se entendem por turnos, periodos de aula,
um antes e outro depois do intervalo do recreio. Durante a pesquisa serao

descritos outros turnos, de fala.

Objetivos da Alfabetizagao:

e Construir a consciéncia fonologica;

e Compreender que histérias sdo construidas a partir de frases;
e Compreender que frases sao construidas a partir de palavras;
e Compreender que palavras sao construidas por silabas;

e Compreender que silabas sao construidas por letras;

e Compreender que letras sédo signos dos sons da fala;

e Construir o principio alfabético;

e Desenvolver capacidade de producao textual;

e Desenvolver habilidade de sistematizacao;

¢ Desenvolver estratégias cognitivas da leitura e escrita.

Objetivos das Ciéncias Naturais:

e Compreender o processo de metamorfose da borboleta;

e Conhecer a importancia da borboleta para o meio ambiente;
e Construir valores e atitudes de apreco a natureza;

e Contribuir com a formagao da consciéncia cidada;

e Construir o letramento cientifico.
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8.1 NIVEL CONCEITUAL DOS ALUNOS SOBRE O TEMA "AS
BORBOLETAS"

A primeira aula refere-se a introdugao do tema sobre a metamorfose da
borboleta, com o objetivo de integrar ensino de Ciéncias Naturais a
Alfabetizacao.

Objetivos especificos para Ciéncias Naturais:

¢ Introduzir o conteudo da transformacao da borboleta.

Objetivos especificos para a Alfabetizagao:

e Ampliar a analise e a sintese da segmentacao fonémica da palavra
borboleta;

e Conhecer a letra especifica pela qual cada fonema é representado na
palavra;

e Compreender que a sequéncia de fonemas compde uma silaba.

8.1.1 Estratégias para a Construgao da Consciéncia Fonémica

Inicialmente, a professora Neusa apresenta o tema da aula para os

alunos:

1. P - Hoje n6és vamos “relembrar” a aula de ontem e aprender um
pouquinho mais sobre as borboletas.

A (P), ao usar a palavra “relembrar”, fornece aos (A) uma pista

de contextualizagao indicando que o tema "as Borboletas", ja

trabalhado em outra aula, sera retomado.

[A (P) Aponta para o poema “As Borboletas”, de Vinicius de Moraes,
que esta anexado em um cartaz na parede, trabalhado em uma outra
aulaj.

2. P -Isso mesmo! "As Borboletas", de Vinicius de Moraes.
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A (P) constréi andaimes através de expressao positiva, tom de

voz ameno, entonagdo e aceno de cabeca.

3. P - Vocés ja viram uma borboleta de verdade? Quem ja pegou numa
borboleta? Onde elas vivem?

A (P) aproveita a motivacdo dos alunos para investigar o

conhecimento intuitivo dos alunos adquirido pela vivéncia acerca

do tema.

4. A - (MJ) Eu! As borboletas ficam nas flores.
A (A) mostra conhecimento empirico sobre o habitat das

borboletas.

5. P - Nossa! Olha o que a (MJ) disse para nés. Muito bem! (MJ) As
borboletas ficam nas flores.
A (P) promove uma agao responsiva e ratificadora, diante da fala

da aluna.

6. P - Elas prejudicam as flores? Sim ou nao? .
Como andaime, a (P) motiva a participagdo dos demais alunos

com uma pergunta.

7. A - ++ Nao! Néo.
A resposta dos (A) mostra-se pouco consistente do ponto de
vista cientifico. Isso indica a (P) que essa informacao devera ser

ressignificada na ZDP dos alunos.

8. A - (MJ) A borboleta entra |a em casa e a gente espanta ela.

9. P - E ai, como ela sai? Correndo?

10. A - Nao, voando.

11. P - Ah! Entdo ela tem asas?

12. A-Tem?
Nos trés ultimos turnos, os (A) estao desenvolvendo processos
de reconceptualizagdo, demonstrando o conhecimento prévio

acerca do tema e contribuindo para a progressao da aula.

13. P - Sera que todas as borboletas sao bonitas?
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P - E quando elas nascem, sao bonitas?

A - (L) Sim, elas s&o bonitas e nasce bonita.

P - Sera! que elas sao todas bonitas? Nascem bonitas?

A - Sim! Nasce!

P - Quando elas nascem sé&o bonitas?

A - (L) Sao todas bonitas.

P - Olha s6 o que a (L) falou: Ela esta afirmando que todas as
borboletas sao bonitas, até quando nascem!

P - Vocés concordam?

A (P) fornece andaimes através das acbes responsivas que

permite aos (A) reflitirem sobre a resposta.

A - Concorda.

P - Ah! N6s vamos saber mais sobre isso...
As respostas dos (A) nos Ultimos turnos demonstram
exatamente a distancia entre o nivel Real e nivel Potencial dos
(A) (Vigotsky). Tem-se ai um modelo pertinente a légica dos (A)
e o outro fornecido pela Ciéncia, o objetivo da aula: a

metamorfose da borboleta.

P - Muito bem!

P - Mas, vamos ver como se escreve a palavra "borboleta"?
Ocorre aqui um planejamento interdisciplinar, que rompe com as
grades do ensino de Ciéncias, normalmente asséptico. A
construgdo do conhecimento exige um pensar interdisciplinar. A

(P) usa da aula de Ciéncias Naturais, também para alfabetizar.

A - Vamos!
P - Vamos pronuncia-la bem devagar? [Os alunos pronunciam
escandindo as silabas: bor bo le ta]
Os (A) estao usando de sua consciéncia fonémica e ampliando a

sua compreensao de como funciona o principio alfabético.

P - Quantas vezes abrimos a boquinha para pronunciar "bor bo le ta"?
[Novamente os alunos repetem a palavra borboleta escandindo as
silabas: bor- bo- le - ta].

A (P) esta monitorando a constru¢do da consciéncia silabica dos

(A). Os (A) estdo realizando uma atividade de analise.
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Aprendendo que as palavras podem ser divididas em partes

menores (silabas).

29. A - Quatro vezes, professoral

Os (A) mostram que estdo compreendendo a estrutura da lingua.

30. P - E para escrever "borboleta", sera que vamos precisar de quantas
letrinhas?
As perguntas que se seguem tém o objetivo de investigar o nivel

conceitual dos (A) sobre como funciona o principio alfabético.

31. P - Quatro, ou mais?
32. P - A palavra é borboleta.
33. P - Vamos escrever o primeiro pedacinho? [(P) vai até ao quadro-giz e
fixa uma ficha branca com a silaba "bor"].
A (P) usa as cores branca e amarela, alternando entre uma
silaba e outra, fornecendo pistas, ajudas para os (A) analisarem

a palavra com o seu monitoramento.

34. P - Quantas letrinhas tem este pedacinho? [(P) aponta o dedo para a
silaba]

O objetivo da (P) é levar os (A) a compreenderem que as letras

na palavra representam as sequéncias de fonemas falados. Ela

esta trabalahando a relacao letra-fonema.

35. A-Trés.Trés.Trés.
A resposta dos (A) demonstra que estdo realizando analise e

sintese (letra-fonema-silaba)

36. P - A palavra € "borboleta"
37. P - [Volta ao quadro giz e acrescenta a ficha amarela com a silaba
"bo"].
38. P - E agora, esse outro pedacinho ¢é igual ao primeiro?
A (P) investiga a capacidade de analise dos (A) em acrescentar

e retirar letras com o som da fala e escrita.

39. A - [Repetem] "Bo"! "Bo"!
40. P - Mas esse "bo" € igual a esse aqui? [volta ao quadro e mostra o
"bor"]
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P - Quantas vezes abrimos a boquinha?
A - Uma! Uma [em coral]
Ao responder corretamente, os (A) demonstram que estao

construindo a consciéncia silabica.

P - Isso! Uma vez, igual o primeiro, mas esse "bo" é igual ao "bor"?
P - Esse aqui, [a (P) volta ao quadro e mostra "bor", e pergunta] igual a
esse aqui "bo"?

A (P) esta fornecendo andaimes e desenvolvendo a ZDP dos

(A). Os esquemas estdo em movimento de ressignificacdo. (MP)

A - (N) [levanta o braco.]

P - Fala amor!

A - (N) Duas letrinhas.

P - Muito bem!

P - Todos concordam com a (N)?

A - Concorda!

P - A (N) falou que para fazer "bo", nao precisa do /r/.

A - Nao, nao.

P - Porque nao?

A - Por que é "bo".

P - Nao precisa? Vocés concordam?

A - Concordamos?
Os trés ultimos turnos demonstram a aprendizagem dos (A):
capacidade de concentrar nas partes, analisar os fonemas

distintos e estabelecer relacido com as silabas.

P - Vamos ler [a palavra em construgdo] bor bo.

A (P) esté trabalhando na ZDP dos (A) com andlise e sintese.

P - E agora o que esta faltando?

A-U"le". U "e", professora.

P - Vamos pronunciar:

A-"Le", "le".

P - Quantas vezes abrimos a boquinha para pronunciar esse pedacinho
"le"?

. A -Uma! Uma [em corall.

. P - Quantas letrinhas vamos usar?
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A pergunta da (P) fornece um andaime para que a analise da
quantidade de letras facilite a aprendizagem dos fonemas, ja que

as letras sdo simbolos visuais.

65. A - Duas, duas, [repetem em coral]
Os (A) demonstram conhecimento de que cada fonema é

representado por uma letra.

66. P - [Fixa a ficha "le" de cor branca e pede que os alunos leiam]. Esta
completo? bor bo le
A (P) esta fornecendo novo andaime e desenvolvendo a ZDP
dos (A). Os esquemas estdo em movimento de ressignificacao.
(MP)

67. A - Nao esta completo. Nao! Nao: "ta".

68. P - E agora? O que esta faltando?.

69.A-(S)U"T"iu"A".

70. P - A (S) falou o /t/ e o /al. [Repete devagar].

71. P -0 (A) vai falar!

72. A - (A) Abre a boca uma vez e escreve duas letrinhas
O (A) demonstra conhecimento do principio alfabético de que a
silaba € uma unidade composta por duas ou mais letras e que
existe uma correspondéncia entre letra e fonema. Isto significa

que esta construindo a consciéncia fonémica.

73. P - Quais sao as letrinhas?

74.A-(A) U (t)iu(a)

75. P - O (A) falou que abre a boquinha uma vez para falar ta e escreve
com duas letrinhas o "t" e o0 "a".

76. P - Todos concordam com o (A)?

77. A - Concordal

78. P - Muito bem, é isso mesmo!

79. P - Agora sim, vamos colocar no quadro-giz a silaba "ta" [fixa a ficha de
cor amarela] isso, e a nossa palavrinha esta formada.

80. P - Vamos ler corretamente

A (P) continua a fornecer andaimes e desenvolvendo a ZDP dos

(A). Os esquemas estdo em movimento de ressignificacdo. (MP)
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A - "Borboleta"
Os (A), através do principio alfabético, estdo aprendendo a

pensar sobre a estrutura da lingua.

P - [Volta na palavra para fazer a analise entre os fonemas, letras e

silabas - sintese]. Agora vamos ver quantas sao as letrinhas!

P - Vamos contar uma por uma! [enumera abaixo de cada letra com um
numeral]
A - /bl /ol Irl Ibl lol Il el It/ /al - sGonove 1-2-3-4-5-6-7-8-09.

Os (A) construiram através da atividade de analise e sintese a
consciéncia fonémica. Alcangaram um nivel conceitual de como
a estrutura da lingua funciona para utilizar de forma reflexiva em
novas situagdes. Compreenderam que cada fonema ¢é

representado por uma letra.

85. P - E quantos pedacinhos? Quantas vezes abrimos a boquinha? (Volta

86.
87.
88.
89.
90.
91.
92.
93.

ao quadro-giz).

A (P) esta fornecendo andaimes.

A-Borboleta

A - Quatro, professora, quatro vezes.

P - Muito bem! Todos aprenderam?

P - Entao, pela ultima vez, quantas sao as letrinhas?
A - Novel!

P - E quantas vezes abrimos a boquinha?

A - Quatro!

P - Muito bem! Parabéns!

A aula analisada possui uma riqueza de componentes teoéricos e

metodoldgicos da Sociolinglistica Interacional integrados a teoria da

aprendizagem vigotskyana e aos andaimes de Cadzan, demonstrando como a

pratica pedagogica da professora se apropria desse referencial para construir

melhores resultados no processo de ensino e aprendizagem de Ciéncias

Naturais e Alfabetizagdo. Nos turnos acima € possivel verificar:
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a) Sociolinguistica Interacional beneficiando o ensino de Ciéncia
Naturais (turnos de 1 a 27);

b) Aplicagdo da  aprendizagem  vigotskyana, @ conhecimentos
espontaneos dos alunos sobre o tema das borboletas (turnos de 3 a
27);

c) Andaimes de Cadzan (turnos 2, 5, 6, 21, 28, 29, 30, 31, 35, 38, 40,
41, 43, 44, 46, 48, 51, 52, 54, 58, 61, 65, 67, 71, 76, 80, 81, 84, 86,
87, 93);

d) Introdugdo a construgdo da consciéncia fonoldgica (turnos de 26 a
93);

e) Aplicagdo da consciéncia fonémica dos alunos para novas
aprendizagens, (turno 29 a 84);

f) Construgédo da consciéncia silabica (turnos 28 a 37; 42 a 49; 72 a 74;
83);

g) Ampliacdo da consciéncia fonémica (turnos 38 a 40, 52 a 71, 75 a
82);

h) Ampliacdo da ZPD na construgao do principio alfabético (turnos 29 a
91)

i) Nivel mais avangado de compreensdo do principio alfabético -

capacidade de sintese da palavra (turnos 87 a 91).

Alfabetizagao:

Conclui-se que os alunos usaram da consciéncia fonémica para
compreender o principio alfabético. Aprenderam que a silaba é formada por
letras que representam os fonemas (letras séo signos dos fonemas). A unidade
silabica pode ser representada com duas ou mais letras. Estdo sendo
alfabetizados com consciéncia reflexiva, compreendendo a natureza do
sistema da lingua poderdo avangar com seguranga no seu processo de

alfabetizacao.
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Ciéncias Naturais:

A palavra geradora "borboleta" tornou-se significativa para desenvolver
as estratégias de analise e sintese, ja que partiu do contexto da sala de aula,
oportunizando o ensino de Ciéncias Naturais a manter-se integrado a

alfabetizacao para retoma-lo e amplia-lo nas proximas aulas.

Os alunos, nesta primeira aula, demonstram conhecimento empirico
sobre o habitat das borboletas, o que tem relevancia para a dinamica do
processo, pois desenha a distancia entre conhecimento cotidiano em relagao

ao conhecimento formal a ser construido.

8.2 AMPLIACAO DA ZDP SOBRE A METAMORFOSE DAS BORBOLETAS

O protocolo interacional a seguir refere-se a segunda aula sobre a

metamorfose da borboleta, com foco no ensino das Ciéncias Naturais.

Ciéncias Naturais:

e Compreender o processo de metamorfose da borboleta;

e Conhecer a importancia da borboleta para o meio ambiente;
e Construir valores e atitudes de apreco a natureza;

e Contribuir com a formacao da consciéncia cidada.

A professora da prosseguimento a aula e convida os alunos para se
sentarem no circulo. Organiza a sala para oportunizar que todos possam falar,

ser ouvidos e visualizar as gravuras do livro de histéria que sera contada.

Assim como na introdugao das aulas das unidades anteriores, também
nesse protocolo (turnos de 1 a 7) a professora estara usando das estruturas de
participagéo, propostas por Susan Philips (1972) e redefinidas por Shultz, Florio
e Erickson (1982), para alcangar melhores resultados na aprendizagem dos
alunos (apud BORTONI-RICARDO, 2005, p. 126).
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Numa analise mais rigorosa, a professora faz uma pausa nos turnos 1 e
2. Os alunos, enquanto falantes-ouvintes primarios, ouvem e respondem a
professora nos turnos 3 e 5. Nos turnos sucessivos, as pistas de
contextualizagdo configuram obriga¢des e regras conhecidas pelo grupo para

tomada de turnos e a constituigdo de pisos.

1. P - [Falando para todos os alunos] Agora vamos ouvir uma linda
historinha! [uma breve pausa olha para os alunos e pergunta]. Como os
alunos da professora (N) vao se proceder para ouvir a historinha?

A (P), ao utilizar-se da histéria oportuniza aos (A) o contato com
textos verbais e nao-verbais preparando-os para a participagao

de outras praticas sociais letradas.

2. A - +Vamos ficar quietos! ++ Ficar quietos.
3. P - Vamos ouvir a tia (N) entdo? Quando uma pessoa fala... [permite que
os alunos completem a sua falaj.
A (P) organiza a estrutura de participacdo interacional em sua
sala de aula. Para isso define papéis soécios, prerrogativas e

obrigacoes.

4. A - + O outro escuta.

5. P - Isso, quando um fala o outro escuta.
A (P) esta construindo um andaime, permitindo que os (A) fagam
uso de uma inferéncia, confirmando regras de sociabilizagéo ja

definidas pelo grupo.

6. P - Vamos ouvir entado (G)! Chega para ca (T). Reorganiza o circulo para
iniciar a histéria.
A (P) inclui todos os (A) no circulo, gerando um clima disciplinar

que favorece a definigao de estruturas de participagao.

7. P - A professora retoma o inicio da aula. + Bom! Vamos relembrar o
inicio da aula de hoje?
A (P) ao usar a palavra “relembrar”, fornece aos alunos uma

pista de contextualizagdo. Com o transcorrer da aula foi preciso
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indicar aos alunos que o inicio da aula sera retomado, situando-

0s ao objetivo inicial.

8. P - Vocés falaram que todas as borboletas nascem bonitas. Concordam?
9. A - + Concordamos
O diagnéstico inicial indica a (P) que esse conceito devera ser
reconceptualizado. Para isso usa a histéria como um dos

procedimentos de busca de informacgdes.

10. P - + Ndés vamos ver isso e descobrir uma novidade. Vamos ouvir a
historinha e ver que novidade é essa?
A (P) esta usando do recurso de andaimagem, promovendo a

motivacao dos (A) para o prosseguimento da aula.

11. P - Bom! Hoje eu trouxe para vocés uma linda histéria. Sabem o nome
dela? "A borboleta e o grilo" e a autora é Jerusa Rodrigues Pinto. Olha a
capa do livro [mostra a capa e Ié pausadamente o nome da historia
apontando para as palavras: "A borboleta e o grilo"].

A (P) fornece uma pista de contextualizacdo. Faz a pergunta e
responde imediatamente, permitindo que os (A) construam

juntos o discurso.

12. P - [Apontando para a borboleta, aqui (capa), os alunos completam.]
13. A - + A borboleta esta bonita, + bonita, ++muito bonita!
14. P - Vamos ver se realmente ela nasceu assim?
A (P) esta colocando um problema para os alunos, cuja solugéo

passa pela busca de novas informacdes, no caso a histéria.

15. P - Agora é hora de ouvir a historinha! Todos prestando atencédo na
historia.
A (P) mantém o clima disciplinar para que todos possam

participar ativamente dos eventos de comunicacgéao.

16. P - [Inicia a leitura da histéria, faz pausas para comentar com os alunos]
Qual é mesmo o nhome da historinha? A borboleta e o... [deixa os alunos

completarem]
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17. A - + Grilo
A (P) esta construido um andaime, permitindo que os (A)

completem sua fala e assim permanecam motivados.

18. P - "A borboleta e o grilo". Muito bem! Comeca a historinha. A Borboleta
Leleca...
19. P - Olha a borboleta tem nome também. O nome préprio dela é... Qual
€ o0 nome proéprio dela? [novamente a (P) permite que os (A) completem
a sua fala, agora introduzindo uma perguntaj.
Aqui a (P) utiliza-se de um evento conhecido por IRA: (I) inicia
com uma pergunta retdrica, os alunos imediatamente respondem
(R). A (P) (A) avalia a resposta, que no caso nao precisou de
correcdo. A resposta dos (A) indica que eles sabem o que
significa, na gramatica da lingua portuguesa, o conceito "nome

proprio". Trata-se de uma avaliacéo cotidiana, permanente.

20. A - Leleca
21. P - Continua a histéria. A borboleta esta sobre uma linda flor. O grilo
Cricri chegou e ficou encantado com a beleza da borboleta. O grilo tem
nome?
22. A - Tem, Ciicri.
Tem-se um recurso de andaimagem: a (P) motiva a participagao
dos (A) com a pergunta, garantindo a atencdo e envolvimento

com a historia.

23. P - Continua... Cricri:
Os (A) estao construindo conhecimento sobre a formalidade da

lingua através do dialogo entre o grilo e a borboleta .

24. P - "Como vocé ¢ linda! Eu queria ser como vocé!"
Leleca com pena do grilo respondeu:
- Vocé acha que eu sempre fui bonita? Vocé quer conhecer a
minha histéria?

25. P - [Mostra as gravuras do livro e pergunta:] Quem é o Cricri, criangas?

A (P) utiliza as gravuras, fazendo uso de recursos imagéticos na

sua comunicagao.
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26. A - O grilo [unissono]

27. P - O grilo, muito bem! E a borboleta, o nome dela é...
Nos trés ultimos turnos, a (P) utiliza da estratégia de andaime,
incentiva a participagdo através de perguntas e promove

condi¢cao dos alunos como co-narradores.

28. A - Leleca ...
Os (A) demonstram que identificaram os protagonistas da

historia.

29. P - LE-LE-CA - Isso, muito bem!
Ao pronunciar a palavra, escandindo as silabas, a (P)
alfabetizadora oportunamente fornece uma pista de
contextualizagcédo para que os (A) acessem conhecimento de sua

consciéncia silabica, trabalhada no inicio da aula.

30. P - Leleca comecgou a contar a sua histéria.
- Eu nasci do ovo bem pequenininho.
A (P) trabalha uma entonacdo especial dando voz ao
personagem e mostra as criancas a gravura do ovo. A (P)
constr6i um andaime usando de entonacdo de voz e

incentivando os (A) a interpretarem as gravuras do livro.

31. P - [Mostra a pagina do livio com o ovo e varias lagartas. Chama a

atengdo das criangas. (P) Mostra a lagarta e comenta o que é uma
lagarta.]
A (P), tendo comentado o que sao lagartas, da énfase no
sintagma “varias lagartas”’, que é a fase anterior da futura

borboleta.

32. A - Nossal! Isso que é lagarta?+ E feia [comentarios]

33. P - Olha a Leleca como ela era. [Mostra novamente a lagarta]
O andaime fornecido pela (P) permite que os (A) construam a
inferéncia de que a lagarta é a futura borboleta. A (P) cria

através da histéria uma situagcao que permite aos (A) exporem
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suas idéias prévias com novas informagdes. A ZDP dos (A) esta

em movimento de ressignificagao.

34. A - [As criangas comentam rapidamente e continuam a ouvir a histéria
atentamente.].

A (P) esta exercendo o papel de mediadora, permitindo que os

(A) confrontem suas representacoes iniciais gerando idéias cada

vez mais elaboradas.

35. P - Ela ficou gordinha, de tanto comer formigas [explica as gravuras] e
depois virou um casulo [mostra o casulo e explica a gravuraj.

A construcdo do conhecimento cientifico prossegue. A

estruturacéo cientifica estd sendo progressivamente elaborada,

em coeréncia com o nivel de compreensdo dos alunos.

Conforme Vigotsky, é considerando o Nivel de desenvolvimento

Potencial (NDP) que se intervém na ZDP.

36. P - [Continua a leitura reproduzindo a fala de Leleca] - Eu fiquei
apertada dentro dele, mas nao importava, pois eu estava me trans-for-
man-do (escandindo). Passando pela me ta mor fo se [novamente
escandindo as silabas].

A (P) esta desenvolvendo a ZDP dos (A), introduzindo o conceito
cientifico. Ndo se trata apenas da informacdo e sim de
possibilitar que os (A) estabelecam relacdo entre os dois

conceitos “transformacao” e “metamorfose”.

37. P - Olha o que a Leleca falou: [Faz uma pausa e chama a aten¢ao dos
(A) para a pagina do livro e para a informacdo]. Olha o que ela falou
[repete] ela se transformou passando por uma me ta mor fo se [explical.

Os esquemas processadores dos (A) estdo em movimento de
ressignificacdo. A (P) faz a aproximagao entre o NDR e o NDP

atuando na ZDP através da verbalizacdo significativa.

38. A - [Olham atentamente para a gravura do livro e para a explicagao da

(P) Um grupo de alunos fala] Ela virou borboleta.
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Alguns alunos conseguem generalizar o significado de
transformagéo e metamorfose. Estamos diante de um andaime
alunos-alunos. Essa informacdo sera apropriada por outros
alunos. Trata-se de uma evidéncia explicita de que a

reconceptualizagdo processou-se .

P - Isso! A borboleta Leleca falou que estava passando por uma
metamorfose [mostra o desenho do livro]. A borboleta Leleca [mostra o
casulo] ficou varios dias aqui dentro, escurinho [entonagéo],
apertadinha, pois ai ela estava se trans- for- man - do [pausadamente e
tom baixo de voz], passando por uma ME TA MOR FO SE.

A (P) esta exercendo seu papel de mediadora. Retoma os
eventos da histdria, a seqiéncia cronolégica, com o objetivo de

organizar as novas aquisi¢des, novo nivel conceitual.

A - Ela ja virou borboleta.
Os (A) aprendem, socializando informagdes. No caso, os demais
(A) se apropriam da informacado fornecida pelos primeiros.

Estamos diante do resultado da interagao.

P - Isso mesmo! Depois de algum tempo eu acordei e fui para fora e la
estava o dia, o sol, as flores perfumadas, o ar, os passaros, cantando
alegremente. Ai balancei, balancei as minhas asas e elas se abriram...
Havia me transformado em uma linda borboleta [voz baixa].
P - Olhem para ela [mostra o livro] e retoma a sintese da historia
através das gravuras do livro.
A (P) mostra-se coerente, desenvolvendo uma reflexao
sistematica sobre o que investigam, sendo mediadora entre os

(A) e o conhecimento que esta sendo construido.

P - Ai entao, concluindo...
A - [As criancgas respondem] Se transformou em uma linda borboleta.
Os alunos chegaram a uma conclusdo. O conhecimento factual

foi construido interativamente durante o episédio da histéria.

P - E ai, o que aconteceu com a borboleta?

A - Saiu voando.
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A resposta dos (A) indica que o objetivo da aula foi alcangado:

novo conhecimento foi construido.

47. P - Isso mesmo! [Continua a histéria] Saiu voando de flor em flor
procurando o néctar, docinho das flores.

A (P) usa uma expressao coloquial prépria do vocabulario dos

(A), para em seguida definir, usando um Iéxico mais

especializado, o conceito de “néctar”.

48. P - [Pausa para explicar:] Néctar € um liquido adocicado que a flor tem
e a borboleta suga o néctar como seu alimento.
49. P - Olha s6 [mostra o livio com a borboleta Leleca pousando sobre a
flor]. Vejam: ela sugou o néctar e carregou nas suas patinhas o poélen.
Para Vigotsky, a aprendizagem constréi niveis de
desenvolvimento. Uma vez que a aprendizagem sobre a
metamorfose da borboleta foi construida, novas informacoes
serdo agregadas. A histéria permite avangar com novas

informacoes.

50. P - [Pausa para explicar o que é pdlen. Mostra o livro para ajudar 0s
alunos a compreenderem o que é pblen e a sua importancia para o
nascimento de outras florzinhas]. O pélen que a borboleta leva de uma
florzinha para outra faz nascer outras florzinhas.

51. P - [Conclui a leitura da histéria]. Olha o que o grilo Cricri falou:

- Eu ndo teria tanta paciéncia [gestos com a m&o]
O gesto com as maos da (P), negando com o indicador € um
andaime dando énfase a fala do grilo e acionando os esquemas

assimiladores sobre como é dificil virar borboleta.

- Eu prefiro ser mesmo um grilo, um grilo verde.
52. P - Vocés gostaram da historinha?
53. P - Viram que o grilo acabou que quis ser ele mesmo?
54. P - Cada um é como é€!
Os (A) estao construindo valores. Essa dimensao dos contetdos

também é objeto de ensino.



230

55. A - (A) Cada um tem um nome!
56. A - [Comentarios].
57. P - Viram a importancia da borboleta?
Nos ultimos quatro turnos (P), faz perguntas implicitas no texto,

sendo mediadora na formagéao do leitor critico.

58. A - Vimos!

59. P - E as borboletas prejudicam o meio ambiente?

60. A - (MJ) Nao! Elas ¢ boazinha.

61. P - E as borboletas estragam as plantas ou nao?

62. A - [Respondem em unissono] NAO!

63. P - Podemos estragar os casulos? Podemos (P)?

64. A - Nao
Os (A) demonstram, através da avaliagao informal da (P), que
construiram o conhecimento factual relevante para desenvolver
procedimentos e atitudes cidadas. Novas posturas e valores

foram construidos em relagdo ao homem e a natureza.

65. P - Muito bem! Entdo vamos nos preparar para o recreio?

O protocolo analisado refere-se ao ensino das Ciéncias Naturais. A acao
pedagdgica inicia fundamentada nos principios da Sociolingtiistica Interacional
e segue fornecendo estratégias de ampliagdo da ZDP e andaimes, intervengéo,
monitoramento cuidadoso da professora na construgdo do conhecimento

cientifico sobre a transformacgao da borboleta.

Também se evidencia, em varios turnos, etapas da metodologia
problematizadora que estédo atreladas a teoria de Vigotsky da aprendizagem. A
sistematizacado desses dados pode ser verificada nos turnos:

a) Contribuicbes da Sociolinguistica Interacional, andaimes e ZDP no

processo de ensino e aprendizagem (turnos 1 a 7, 10, 11, 15, 17, 19,
22, 23, 27, 28, 29, 30, 40, 42, 46, 53, 59);
b) A Metodologia Problematizadora, favorecendo a criagcdo e a

ampliacdo da ZDP através de andaimes, contribui com o processo de
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ensino e aprendizagem do Ensino das Ciéncias Naturais (turnos 8,
14, 31, 32, 34, 35, 36, 37, 38, 41, 44, 48, 51, 56).

8.3 CONSTRUINDO O CONHECIMENTO CIENTIFICO SOBRE O
PROCESSO DA METAMORFOSE DAS BORBOLETAS

O protocolo interacional refere-se a estratégia de observagao indireta
sobre a metamorfose da borboleta com foco no ensino das Ciéncias Naturais,

assunto da terceira aula.

Objetivos das Ciéncias Naturais:

e Observar as fases da metamorfose da borboleta;

e Reconhecer a importancia da borboleta para o meio ambiente;
e Construir valores e atitudes de apreco a natureza;

e Contribuir com a formacgao da consciéncia cidada.

8.3.1 Estratégias de Ampliagdo da ZDP Através da Observacgao Indireta da
Metamorfose da Borboleta.

O ensino de Ciéncias Naturais exige que o professor, ao definir o tema a
ser investigado com a sua turma, conhega as possibilidades dos seus alunos
para, a partir dai, construir a sua mediacdo e nortear suas estratégias de
investigacdo. Cabe ao professor pesquisar quais estratégias podem facilitar
para os alunos a reinterpretacdo do tema em estudo, num processo continuo
de confronto e reafirmacgdes de idéias. S&o varias as estratégias de busca de
informacgdes, algumas ja apresentadas neste trabalho, como observacao,
experimentacao, leituras em fontes variadas, estudo do meio, entrevistas,

excursdes, videos, pesquisas diversas.

As pesquisas revelam que as idéias prévias das criangas sao
persistentes e que ndo bastam algumas atividades (superficiais) para que a
mudanga conceitual se efetive (FUMAGALLI, 1998).
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Estratégias hierarquizadas a partir das idéias ja construidas sao
fundamentais para que os esquemas conceituais dos alunos possam confronta-
las e reconceptualiza-las. Nesta unidade, "Metamorfose da Borboleta", a

professora ja introduziu:

a) a analise e a sintese da segmentacao fonémica da palavra borboleta;

b) o conceito cientifico, através do texto literario, “A borboleta e o grilo”.

Essas estratégias, embora componham o processo, nao foram suficiente
do ponto de vista da constru¢do de aprendizagens factual, procedimental e
atitudinal, ou seja, do letramento cientifico. Uma nova estratégia de busca de
informacdes esta sendo proposta pela professora. Trata-se da observagao
indireta.

A observagao direta significa o contato dos alunos com o objeto de
estudo: ovos, casulos vivos, folhas. Na falta desse material, a professora
recorreu a sua criatividade e teve iniciativa. A observacéao indireta, através de
materiais confeccionados com massinha, adicionada aos recursos da natureza,
foi eficiente para que os alunos pudessem observar e comparar aspectos

solicitados pela professora, como veremos no protocolo que se segue:

[Coloca uma mesa no centro da sala de aula com os recursos para
realizar a observacdo sobre as fases da Metamorfose da Borboleta:
vasos com plantas e folhas naturais, ovos, casulos secos, lagartas
confeccionados com massinha de modelar. Separa os grupos de alunos
para iniciar a observagéao].
A estratégia de observagao produz melhores resultados quando
os alunos podem ver e relatar o que véem. Para isso, a (P)
define a estrutura de participacdo para administrar a tomada do
piso pelos (A). Organiza sua sala num ambiente favoravel para a
observacgao.
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1. P - Vamos recordar a aula anterior? Contei para vocés a historinha da
borboleta e o grilo. Lembram? As borboletas sao todas bonitas quando
nascem?

A (P) ao usar a palavra recordar fornece aos alunos uma pista
de contextualizagdo indicando que o tema da aula passada sera

retomado. Retoma assim o objetivo inicial.

2. A - Nao.
Inicia-se aqui uma seqiéncia de um evento IRA: a (P) inicia (I)
com uma pergunta retoérica, os alunos imediatamente respondem
(R); (P) avalia a resposta e a partir dai amplia sua informacao. A
resposta dos (A) indica que atingiram o obijetivo inicial. Trata-se

de uma avaliagéo diagnostica.

3. P - Bom, por que nao? Como as borboletas nascem? Vamos aprender
melhor a metamorfose da borboleta?

A (P) ratifica a participacao dos alunos, estimulando-os para

novas aquisicbes. Retoma o problema para iniciar a observacgao

cientifica: olhar o conhecimento anterior com um novo olhar,

ampliando a ZDP.

4. P - [A professora explica para o grupo:]

Andaimes incidindo sobre a criagao de ZDP.

Primeiro a borboleta nasce do ovo, olhem s6: [mostra varios ovinhos de
massinha fixados na folha de uma planta naturall.
A borboleta adulta vem, bota os ovinhos, os ovinhos crescem até
rebentar e nasce a lagartinha. [mostra a lagartinha confeccionada de
massinha e presa nos galhos da plantinha natural]
5. A - [Observam atentamente com olhos curiosos, trocam idéias entre si
em voz baixa.]
Essa atitude dos (A) configura um piso paralelo de fala, muito
importante para manter a motivagdo e fornecer indicacoes
quanto a pertinéncia de suas idéias na frente de outros
coleguinhas. Interativamente os conceitos dos (A) sobre as fases

da metamorfose vao sendo reconceptualizados.
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6. P - Vamos ver se estamos compreendendo. Como se chama esse
processo que estamos estudando? Entdo, como se chama esse
processo?

7. A - METAMORFOSE.

8. P - Olha, todos estao vendo estes ovinhos... Ah!

9. P - Depois que a borboleta pbde esses ovinhos, eles rebentam e nasce a
lagarta.

10. P - Depois dos ovinhos nasce o qué?

Novo turno de uma sequéncia IRA: (I) iniciagdo com uma
pergunta retorica, os alunos imediatamente respondem (R) a (P).

(P) avalia (A) a resposta e a expande com novo turno.

11. A- (AP) A lagarta.
O (AP) assume o piso, fornece a resposta adequada, confirma a
sua aprendizagem. Para a (P) a avaliagdo diagnéstica vai se

processando.

12. P - Ela nasce grande?

13. A - (N) Nao! Pequena.
Novamente o (A) toma o piso e responde corretamente.
Confirma a aprendizagem. Estamos diante de uma evidéncia

explicita de que houve aprendizagem.

14. P - A lagartinha vai crescendo, engordando e quando chega 0 momento
que ela ndo cresce mais, ela vai construir uma casinha. Quem sabe
como vai se chamar a casinha da lagarta?

15. A - Casulo [unissono]

Os (A), ao responderem “casulo”, estdo recuperando o estudo
anterior (historinha) e ressignificando as fases de transformacgao

da borboleta.

16. P - Isso, muito bem! Olha aqui. Olha a casinha que a lagarta constroi
que se chama casulo... Aqui [mostra o casulo confeccionado de
massinha - na mesa estao os casulos secos, mas a (P) nesse momento

opta por ndo utiliza-los].
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A (P) inicia outra sequéncia de turnos até a sistematizagéo total

da compreensao da metamorfose.

17. P - A borboleta vai construir a casinha, entrar e ficar Ia dentro.

18. P - Ela vai ficar na casinha por alguns dias, la é escurinho?
Inicia IRA. A (P) Nos ultimos turnos (P) exerce seu papel de
mediadora, retoma a seqiiéncia cronoldgica dos fatos cientificos
sobre a metamorfose da borboleta, usando material concreto

para evidenciar melhor cada fase da metamorfose.

19. A - (W) E. + E escuro e apertado.
O (A) toma o piso e fornece uma resposta correta que a (P)
acata com uma nova pergunta que funciona como uma
ratificacdo e um andaime para a reinterpretacdo do

conhecimento cientifico.

20. P - Isso! Ela vai ficar la dentro, apertadinha, fazendo o qué?

Nova seqléncia de IRA

21. A - [Alguns alunos rapidamente respondem] Transformando.
Alguns (A) fornecem uma resposta factualmente correta que
sera apropriada pelos demais. Interativamente os (A) estardo

ressignificando as fases da metamorfose.

22. P -Em qué?

Nova seqliéncia de IRA

23. A - Numa borboleta [unissono]
Os (A) fornecem um resposta factual, mostram que
compreenderam as fases da metamorfose da borboleta.

Apropriaram-se do conhecimento cientifico.

24. P - Isso, ela vai construindo suas asinhas e quando ela construiu as
asinhas, ela sai, transformou-se numa linda?
25. A - Borboleta
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A (P) esta construindo um andaime, permitindo que os (A)
completem sua fala e assim permanegcam motivados. Os (A)

reafirmam a resposta factual. A (P) avalia e inicia novo turno.

26. P - [A (P) mostra a lagarta (seca) e pergunta:;] Assim ela esta bonita?
Criando ZDP

27. A - Nao

28. P - E assim? [mostrando varias borboletas confeccionadas com
massinha de modelar]

29. A - Esta

30. P - Agora com as asas, duas grandes e duas pequenas, ela vai voando
até pousar em uma florzinha. Vejam as borboletas e suas asinhas.

31. P - Quando ela pousar em uma florzinha, ela vai sugar o néctar!

Os (A) estao ressignificando o conceito de néctar, ja trabalhado

na historinha da borboleta e o grilo.

32. P - O néctar é um liquido adocicado e esta dentro da florzinha

Ampliagdo da ZDP

33. P - Ela vai se alimentar desse liquido, que esta dentro da florzinha. Sera
como?
Criando ZDP

34. P - Quando ela pousar na florzinha, ela vai sugar, pegar o néctar
(liquido adocicado) que serve de alimento para ela, ai o pezinho dela vai
grudar na florzinha, e vai carregar no seu pezinho um pozinho que é o
polen.

Ampliagado da ZDP. A (P) reitera informagdes ja assimiladas na

aula anterior.

35. P - Ai, a borboleta vai voando, voando e vai procurar outra florzinha e
pousa em cima dela

A (P) nos ultimos turnos esta intervindo na ZDP, fornecendo

pista, criando situagdes interessantes e significativas,

fornecendo informagcées que permitam a reconstrugdo ou

ampliagdo dos conhecimentos prévios. Observe-se também que
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emprega uma linguagem apropriada para dirigir-se a criangas,
criando assim um elo de afetividade que ajuda a manté-los

envolvidos na interacao.

P - Esse pélen que cai vai fazer outra florzinha, que é a polarizagao.
As respostas anteriores demonstram que a aprendizagem
conceitual foi construida a (P) amplia a informacao introduzindo

o conceito de polarizagao. Ampliacdo da ZDP.

P - A borboleta vai ajudar nascer outras florzinhas?

Nova seqliéncia de IRA

A -Vai
P - Agora, elas sado importantes para o meio ambiente. Nao podemos
destruir os casulos.

Nova sequiéncia de IRA

A - Nao.

A - (W) A borboleta ta Ia dentro.
As respostas dos (A) demonstram que construiram também a
aprendizagem de conteudos procedimental e atitudinal.
Construiram a consciéncia cidada através do letramento

cientifico.

P - Como chama esse processo?

Sequéncia de eventos de IRA

A - Metamorfose

P - Isso, muito bem!

P - Agora eu trouxe casulo de verdade.

P - A borboleta esta aqui dentro?

A - Nao!

P - Ja esteve? Como estéo os casulos estao?
A - Vazios

P - Os casulos sao iguais?

A - Nao
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52. P - As borboletas sao iguais?

53. A-Nao

54. P - Isso! As borboletas ndo sao iguais!

55. P - Como as borboletas séo?

56. A - Sao coloridas, pretinhas.

57. A - (P) branquinhas!...

58. P - Isso muito bem!
A (P) segue com turnos de sistematizacao total. O dialogo
permite que os (A) articulem os conceitos construidos e
organizem-nos em um corpo de conhecimentos sistematizados.
As conclusées a que chegaram configura uma pratica de

letramento cientifico .

59. P - [A professora mostra varios casulos naturais (secos), de varias
cores e tamanhos para os alunos manusearem, observar e reafirmarem
que as lagartas constroem o casulo, as borboletas nascem dele. Assim,
puderam concluir com sucesso, o processo da METAMORFOSE DA
BORBOLETA].

Neste protocolo a professora recorre, repetidas vezes, ao evento
conhecido como IRA: a professora inicia (I) com uma pergunta retdrica, os
alunos imediatamente respondem (R) a professora, que (A) avalia a resposta
dos alunos e a partir dai intervém, quando ocorrem conflitos, ou amplia sua
informag&o. A resposta dos alunos indica o percurso da aprendizagem em
relacdo ao objetivo inicial. Trata-se de uma avaliagdo diagndstica. Como se
observa nos turnos 2, 10, 18, 20, 21, 22, 32, 37, 39, 42 a 58.

O protocolo descreve uma exemplar estratégia de analise da
Sociolinguistica Interacional, da ampliagdo da ZDP e de andaimes, compondo
uma triade altamente benéfica para a progressdo da metodologia
problematizadora a construgdo da aprendizagem. Essa triade pode ser
analisada nos seguintes turnos: 3, 4, 5, 11, 13, 15, 16, 19, 21, 23, 25, 26, 31,
32, 33, 34, 35, 36.
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O trabalho fundamentado na epistemologia Sociolinglistica, ao compor
a triade descrita nos turnos analisados, contribuiu para uma pratica de

letramento cientifico (turnos 41 e 58).

8.4 CONSTRUINDO O PRINCIPIO ALFABETICO

O protocolo interacional a seguir refere-se a uma estratégia de jogos de
palavras contextualizadas a partir do tema "a Metamorfose da Borboleta", com

foco na Alfabetizacao, utilizada na quarta aula.

Objetivos da Alfabetizagao:

e Ampliar a analise e a sintese de palavras com o fonema /r/
intermediario;

e Conhecer a letra especifica pela qual cada fonema é representado na
palavra;

e Compreender que a sequéncia de fonemas compde uma silaba.

8.4.1 Estratégias para Construir Principio Alfabético: Contando Fonemas,

Formando Palavras

1. P - Nés vamos construir palavras! Vou entregar envelopes para voceés,
aqui dentro, tem o alfabeto mével. Vocés vao construir as palavrinhas
que noés aprendemos aqui hoje. Tudo bem?

A (P) fornece uma pista de contextualizacao, indicando aos (A)
que as palavras que vao ser construidas com as fichas sao
referentes ao primeiro turno de aula, sobre a observacdo da

Metamorfose da Borboleta.

2. P - Cada um construindo a sua!
3. P - [Distribui um envelope para cada aluno, dentro do envelope estdo as
letras para formar palavras, e do lado de fora do envelope, tem a figura

e o0 numero de fonemas necessarios para escrever a palavra proposta.
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Os alunos estao sentados de dois em dois, mas cada um inicia com o
seu envelope].
A (P) fornece um andaime através de uma pista de
contextualizagédo. Ou seja, no verso do envelope esta pregada a
figura e ao lado da figura o nUmero de fonemas necessarios para
escrever a palavra. Os (A) deverao trabalhar com os esquemas

de analise e sintese.

4. P - Guardem os cadernos! Isso!
- Olhem a conversa ai atras!
- Cada um fazendo a sua!
- As letrinhas estdo ai dentro!
Para que os (A) possam desenvolver seus esquemas cognitivos,
construindo hipéteses, analisando, inferindo e sistematizando, a
(P) define regras para o jogo e clima disciplinar. Trata-se de uma

atividade co-construida.

5. A - Pode pegar, Tia?
O (A) ja tem nogao dos papéis sociais definidos em sala de aula
e demonstra respeito a autoridade da (P) antes de dar inicio a

atividade.

6. P - Pode iniciar.

A (P) passa pelas carteiras e atende aluno por aluno.

7. P - Todo mundo montando as palavrinhas.
A (P) faz uso do diminutivo que se configura como uma

estratégia de envolvimento afetivo.

8. P - [Para, e pergunta ao aluno]. Como chama esse bichinho?
A (P) faz um diagnéstico prévio, procurando descobrir se o (A)
sabe qual é a figura que se encontra pregada no verso do

envelope.

9. A - Porco.

10. P - Quantas letrinhas tem?
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A -+++ [Nao responde].
O (A) com as letras sobre a carteira, olha, mas nao estabelece
nenhuma relagao entre a pergunta da (P) e as letras que possui.
Nao foi capaz de associar a figura ao numero de letras
necessarias para a escrita da palavra. A avaliacdo da (P) sobre a
consciéncia fonolégica do (A) indica a necessidade de se

recorrer ao uso de outras estratégias.

P - Quantas vezes vocé abre a boquinha para falar porco?

A (P) passa entao a avaliar a consciéncia silabica.

P - Fala para mim!
A - [(A) olha com duvidas para a (P) e ndo responde].
A (P) avalia que a consciéncia silabica também ndo esta

construida.

P - [(P) pede que a crianca repita a palavra escandindo as silabas:]

A (P) faz intervencao pedagdgica, escandindo as silabas.

P - Fala pra mim por - co.
A - [(A) Repete:] por - co.
P - E agora quantas vezes vocé abriu a boquinha para falar por - co?
A (P) fornece um andaime monitorando a construcédo da

consciéncia silabica.

A - [(A) Repete por - co, com o olhar duvidoso olha para a (P)].
Observa-se que (A) estda fazendo um enorme esforgo, no

processo de construgdo de sua consciéncia silabica.

(P) e (A) repetem juntos: por - co.
A (P) fornece novo andaime e continua cuidadosamente

monitorando a construgéo da consciéncia silabica do (A).

. A -Duas.
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O (A), com a intervencdo e monitoramento atencioso da (P),
consegue avancar no processo de construgdo da consciéncia

silabica e fornecer a resposta correta.

22. P - E agora, [aponta para a carteira e mostra as letrinhas] quantas
letrinhas tem?
A (P) passa avaliar se o aluno avangou na sua compreensao de

como funciona o sistema alfabético.

23. A - [(A) olha para a palavra construida sobre a carteira, pensa, olha
para a professora, assertivamente responde] Cinco

O (A) fornece corretamente a resposta. A intervengéo

monitorada da (P) foi fundamental para que o (A) fosse

avancando seu entendimento sobre o principio alfabético.

24. P - Cinco!
25. P - E vocé? [Passa para o proximo aluno].
26. P - O que vocé tem no desenho?
A (P) da prosseguimento ao diagnéstico prévio procurando saber

se o (A) reconhece a figura do verso do envelope.

27. A - Circo
28. P - Cir-co!

A (P) ja inicia o didlogo com um andaime, escandindo as silabas.

29. P - Quantas vezes vocé abre a boquinha para falar cir - co?
Inicia o turno de uma seqtiéncia IRA. A (P) Inicia com a pergunta

o (A) Responde e a (P) Avalia.

30. A - [Mostra dois dedos e responde] Duas
O (A) Responde corretamente, demonstrando que a consciéncia

silabica esta construida.

31. P - Duas vezes, legal! E quantas letrinhas?
A (P) Avalia a construgdo e expande o turno com nova

sequéncia IRA.
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A - Cinco
P - Entdo conta para eu ver!
[(A) conta ficha por ficha que contém as letrinhas da palavra circo. (A)
responde] Cinco
P - Isso, 6timo!
A (P) Avalia a resposta concluindo que a consciéncia fonémica

esta construida.

P - E vocé [dirige-se ao aluno seguinte], qual é a sua?
A (P) aplica em sua pratica os principios de uma Pedagogia
Culturalmente Sensivel. Inclui todos os alunos, passando
carteira por carteira, monitorando também aqueles que nao

estejam seguros com o principio alfabético.

A - [Lé corretamente:] Arvore

P - Quantas vezes vocé abre a boquinha para falar ar vo re?
Inicia novo turno de uma sequéncia IRA. A (P) Inicia a pergunta
o (A) Responde a (P) Avalia.

A-Trés
P - Trés vezes. Muito bem!
A Resposta é Avaliada pela (P). O (A) construiu a consciéncia

silabica. A (P) expande o turno.

P - Quantas letrinhas tem?

A - [Volta-se para as letrinhas sobre a carteira e responde] Seis.

P - Entao, conta para a tia (N) ver:

A - [Conta ficha por ficha com as letras que compbem a palavra] Seis.

P - Otimo, muito bem!
As respostas do (A) sao avaliadas pela (P) que conclui que o
principio alfabético esta sendo construido de maneira reflexiva e

segura por seu (A).
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46. P - E vocé, fala para tia (N)..., [continua passando carteira por carteira,
aluno por aluno, enquanto aqueles ja atendidos trocam os envelopinhos

e constroem outras palavrinhas].
A (P), conhecedora dos principios de uma Pedagogia
Culturalmente Sensivel, continua seu monitoramento cuidadoso,
incluindo todos os alunos, avaliando e tomando as decisdes

necessarias para o avango de todos.

A professora utiliza de um jogo bastante eficaz na construgdo do
principio alfabético. Confeccionou envelopes e no verso colou as figuras e o
numero de fonemas necessarios para escrever a palavra proposta. As letrinhas
foram entregues dentro do envelope. A professora distribuiu um envelope para

cada aluno.

Os alunos foram sentados de dois em dois, mas cada um iniciou com o
seu envelope. Depois da primeira constru¢gdo, misturaram-se e iniciaram a
segunda construgdo. Alguns alunos conseguiram trocar com outros e juntos

formaram mais palavras.

L (b)
Figura 50 - O jogo das letras para construir palavras: (a) os envelopes contendo as letras e

figuras; (b) a participagéo dos pais estimula o desenvolvimento dos alunos.

O fundamental nesse trabalho é, a partir da palavra geradora
"borboleta", ampliar a analise e a sintese de outras palavras com o fonema /r/
intermediario, conhecer a letra pela qual cada fonema é representado na
palavra e compreender que a sequéncia de fonemas compde uma silaba. Os
turnos abaixo transcrevem trés dos dialégos da professora com seus alunos

que evidenciam essa aprendizagem:
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e Primeiro aluno: turnos (13, 14, 16, 17, 19, 21, 22, 23, 26);
e Segundo aluno: turnos (33, 35, 37, 38);
e Terceiro aluno: turnos (41 ,43, 45, 46, 48).

Esses dialogos confirmam de forma exemplar a subassergao de numero

A professora prosseguiu com o trabalho de IRA, avaliando a construgéo
do principio alfabético, aluno por aluno, enquanto que aqueles que iam
terminando trocavam de envelope com outros colegas, de forma que todos
puderam participar da atividade. Todos os alunos estiveram proximos da
professora, foram respeitados no proprio ritmo e nivel conceitual de
aprendizagem. Especialmente os turnos 40 e 50 refletem os principios de uma

Pedagogia Culturalmente Sensivel na acdo pedagdgica da professora.

Outro aspecto importante a ser considerado nas estratégias de analise e
sintese das novas palavras, € que 0s esquemas cognitivos partiram do
contexto da sala de aula, oportunizando que o ensino de Ciéncias Naturais
pudesse manter-se integrado a alfabetizagcdo e, com isso, reconceptualizado.
As palavras a serem construidas partem do repertorio do texto literario e da
observacao, permitindo que as criangcas retomem a apredizagem de Ciéncias

Naturais.

Olhando pelo retrovissor, a abordagem mecanicista (capitulo 4) pode ser
tomada numa anadlise contrastiva com a estratégia da construgéo do principio

alfabético desenvolvida pela porfessora.

A alfabetizagédo, centrada nos métodos, em atividades mecanicistas,
estd em extremo oposto ao das estratégias vivenciadas. Nas figuras abaixo
pode-se observar que as palavras sao descontextualizadas. O significado e a
comunicacado nao sao considerados, o que estabelece uma visdo de curriculo
de leitura concebido como um meio para um fim em si mesmo. A leitura e a
escrita sao tratadas como um tema separado, nao integram as outras areas do

curriculo como Ciéncias Naturais, Matematica, etc.
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Compreende-se que o curriculo separa alfabetizagdo das outras areas,
elaborando um programa de leitura, como foi visto na Figura 16 (ver Capitulo 4)

no Indice das palavras chave.

2. Recorte da cartela silabica as silabas correspondentes e cole-as nos
° = lugares certos:
1C:40

[ . ba,
boi be
o8 e
i -
Ba Be Bi Bo Bu 1 Q’“‘
Ba Be R Be Bu 5. Desenhe umboi

1. Leia e cubra:

Yo b M Lo bu Mo

Po B B Bo P

14
13

2. Recorte da cartela silabica as silabas correspondentes e cole-as nos
0 c 'a o lugares certos:

s AR
i 3
3
3

3. Desenhe um nariz:

o 4 % B8

1. Leia e copie:
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Figura 51 - As licdes compdem uma mesma cartilha. No exemplo, da licdo numero 1 até a
ultima licao, a leitura e escrita sdo mecanicamete adquiridos. Fonte: Passos e Silva (s.d.)

A Figura 51 demonstra que ndo ha variacdo no estilo. A psicologia
comportamental, em conjunto com o estruturalismo linglistico, faz da

alfabetizacdo um exercicio em que a forma precede o significado.
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Em relacdo ao construtivismo de Ferreiro (1986), os turnos 13, 14 e 16,
descritos no dialogo com o primeiro aluno, demontram que os esquemas
cognitivos da crianga ainda ndo conseguem regular a quantidade de letras com
que deve ser escrita a palavra "porco". Esse esforgo cognitivo do aluno se

identifica com o que Ferreiro denominou de "hipotese pré-silabica".

A expresséo se “identifica com a hipdtese de Ferreiro" deve-se ao fato
de que as estratégias de construgdo da Conciéncia Fonoldgica ndo séo
construidas linearmente, mas em atividades de analise e sintese das palavras,
como pode ser verificado nos turnos que se seguiram (17, 19, 21, 22, 23, 26). A
professora recorre ao principio fonémico para fornecer andaimes para a
construcao da consciéncia silabica. Esses andaimes servem para que o0s

esquemas cognitivos da crianga possam construir o principio alfabético.

8.5 CONSTRUINDO A CONSCIENCIA SILABICA

A analise a seguir refere-se ao segundo turno da quarta aula de
alfabetizacdo, de uma aula de alfabetizagdo em que sera organizado um banco
de palavras a partir das palavras construidas nos “jogos de palavras” do turno

anterior.

Objetivos da Alfabetizagao:

e Conhecer a letra especifica pela qual cada fonema é representado na
palavra;

e Compreender que a seqltiéncia de fonemas compde uma silaba;

e Ampliar a anadlise e a sintese de palavras com o fonema /r/
intermediario;

e Desenvolver predigdes para o ato de leitura.
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8.5.1. Estratégias para Construir a Consciéncia Silabica: Contando

Fonemas, Construindo Silabas, Formando Palavras

[A (P) reorganiza a sala para iniciar o terceiro turno de aula, os alunos
estdo sentados nas carteiras, de dois em dois. A (P) antes de iniciar a
atividade procura estabelecer um clima disciplinar favorecendo a
tomada de pisos pelos (A)].

1. P - Hoje ja tivemos a observagéo, né (B) senta direito, tivemos... contei a
historinha para vocés sobre... Processo da metamorfose [antes de a
professora concluir o (A) toma o piso:]

Nos trés turnos que se seguem observa-se a postura de escuta
da (P), promovendo agdes responsivas, e através delas
construindo um ambiente dindmico na sala de aula que favorece

as intervengdes dos alunos.

2. A - A borboleta
O (A) toma o piso e faz uma predi¢cao sobre a fala da (P). O (A)
faz predicdo porque o contexto do discurso da (P) tem

significado para ele.

3. A-E dalagarta
Nova predigdo. Outro (A) toma o piso e completa a fala da (P),
estabelecendo relagdo entre a lagarta e a borboleta. O (A) esta
generalizando, isso significa construcdo do conhecimento,

caracterizou uma pratica de letramento cientifico.

4. P - Isso! Tudo né, nasce o ovo, depois a lagarta, depois vira casulo.
A (P) fornece uma acao responsiva sobre a intervengdo do
aluno, retomando a sequéncia cronolégica sobre a observagao
das fases da metamorfose da borboleta. A postura responsiva da
(P) desencadeia um movimento dindmico em sala de aula
favoravel a intervencdo tanto individual como coletiva dos

alunos.

5. A - Vira borboleta [unissono]
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A intervengdo coletiva dos (A) demonstra o conhecimento
factual. Estamos diante do resultado do ensino: a concretizagao

da aprendizagem, configurando o letramento cientifico.

6. P - Eu distribui o alfabeto mével e vocés descobriram a palavrinha.

7. P - (N) Qual foi a palavrinha que vocé descobriu?

8. P - Fala para a tia (N) ouvir...

9. A - (N) Borboleta. [A (A) Ié a palavra construida com as fichas].
A (P) solicita a (A) para ler a palavra "borboleta" que faz parte do
repertério da histéria. Isso facilita para que os (A) fagcam a
analise e a sintese da relagcao entre fonema, letras, silabas e

palavras, despertando o interesse do grupo.

10. P - Borboleta, Muito bem!
A (P), valendo-se de andaimes fornecidos por impostagdo de
voz, das expressdes motivadoras, expande o turno, mantendo
um ambiente interacional favoravel a construcdo da

aprendizagem.

11. P - Quantas vezes vocé abre a boquinha para falar borboleta?
Inicia-se a avaliacdo da construcdo do principio alfabético. Os
turnos que se seguem sdo eventos de IRA. A (P) inicia com a

pergunta investigando a consciéncia silabica do (A).

12. A - (N) Quatro
A (P) avalia a resposta do (A) como indicio de construcédo da

consciéncia silabica e expande o turno:

13. P - Quatro! Vamos ver quantas letrinhas tem?
Nova sequéncia de IRA. A (P) inicia com a pergunta para avaliar

a consciéncia fonémica.

14. A - (N) Nove

A resposta correta do (A) é um indicio de construgao fonémica.

15. P - (N) Fala para a tia. (N) quais s&o as letrinhas que vocé usou. Vai

falando pra tia (N).
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A (P) novamente expande o turno para avaliar se o (A)

estabelece relacao entre o fonema e letra.

16. A - (N) [Olha a palavra construida sobre a carteira e fala letra por letra:]
Ibl-lol-Itl-I bl-lo/-I |I-lel-It/-/al
17. P- [Repete simultaneamente cada letra com o (A) e inicia o dialogo:] -
Criancas! Olha s6 o que a (N) falou, ela falou que formou a palavrinha
borboleta, [e escreve no quadro giz em letra caligrafica]. Esta correta?
A acao responsiva e ratificadora, da (P) diante da fala do (A)
desencadeia uma acao interativa entre os alunos. Outra agao
responsiva € observada quando a (P) vai até o quadro-giz para
escrever a palavra construida pelo (A), fornecendo um andaime
ao escrevé-la em letra caligréafica, ja que as fichas que foram
trabalhadas pelos (A) e que estdo sobre as carteiras estao
escritas em letras tipograficas. A (P) esta ampliando a ZDP dos
alunos, permitindo que os esquemas processem informacoes

que estabelecam relagdes entre escrita tipografica e caligrafica.

18. A -Ta, ta, ta.

19. P - Esta correta (N)! Agora eu vou passar essa palavrinha para 0 nosso
Banco de Palavras. [Mostra o Banco de Palavras e fixa a primeira
palavra escrita em letra caligrafica].

Nova acgao responsiva motiva a participagao dos (A). A (P) cita o
nome do (A) e escreve a palavra por ele construida no Banco de

Palavras.

20. P - A (N) escreveu a primeira palavrinha do nosso Banco de Palavras.
21. A - Eu vou ser o segundo, eu vou ser o terceiro [Comentario entre os
alunosj.
O clima interacional da sala de aula favorece a intervencao e

estimula a participacdo dos demais alunos.

22. P - [Escreve a palavra "borboleta" na ficha, mostra a ficha para os (A),
solicita a leitura, e fixa no Banco de Palavras na primeira posi¢cao. Antes
de fixar a palavra, desenvolve o pensar interdisciplinar, investigando a
aprendizagem matematica: - esta é a primeira palavra, é aqui que

vamos coloca-la? Ou aqui?... mostra varias posigoes].
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. P -(A) [unissono] Um, um, um!
Os (A) demonstram aprendizagem factual: relacionam um com

primeiro.

. P - Muito bem! Entdo vamos colocar primeiro.
Os (A) processaram uma reconceptualizagdo do conceito de

ordem numeérica.

. P - Agora, eu gostaria de ouvir o (P).
. P - A (P): O que vocé descobriu?
. A - (P) "Metamorfose"
P - Metamorfose! Criangcas olhem s6 o que o (P) descobriu,
"metamorfose".
A (P) fornece duas acdes responsivas citando o nome do (A) e

ratificando a sua descoberta.

. P - Quantas vezes abre a boquinha?
A (P) inicia sequéncia de IRA. Investiga a consciéncia silabica do
(A).

. A - (P) cinco vezes.
Usando da consciéncia silabica, o (A) pronuncia a palavra,
escandindo as silabas (somente com os labios) e contando nos

dedos simultaneamente, "me ta mor fo se", e responde).

. P - Cinco vezes abre a boquinha criangas? Ele falou que abre cinco
vezes!
A (P) avalia a resposta do (A), compreendendo que a
consciéncia silabica esta em construcdo e expande o turno,
promovendo uma agéo interativa entre os demais alunos.
. P - Olha! ME TA MOR FO SE, cinco vezes.
. P - (P) E quantas letrinhas tem?

A (P) da sequéncia ao evento IRA. Avalia a consciéncia
fonémica. Esta sequéncia de IRA cria andaimes para todos os
alunos que se apropriam das informagdes, num processo

continuo de ressignificacdo da aprendizagem.
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34. A - (P) [Volta o olhar para as fichas sobre a carteira e responde:] onze
letrinhas.
35. P - (P) Quantas letrinhas sao?
36. A-(P) Onze
A (P) avalia que a consciéncia fonémica esta em processo de
construgao e expande o turno com o objetivo de avaliar a relagao

fonema e letra.

37. P - (P) Vai falando as letrinhas para a tia (N)

38. A-(P)/M//E/IT] IAI IN/

39. P - Ene? /IN/?
A (P) fornece um andaime que é apropriado por outros alunos
favorecendo a intervencao e respondem (em coro) /M/. Aqui a
avaliagdo diagndstica, cotidiana estd sendo realizada. A (P)

investiga a construgéo do principio alfabético com a sua turma.

40. A - (P) /M/ - Eme [e continual.
Diante do andaime alunos-alunos, o (A) ratifica a intervengao

dos colegas.

41. A - Nao é o /o/ METAM /O/

42. P - Como! O /o/ é aqui?

43. A - (P) METAMO, agora o /F/.

44. P - Mas, aonde vai ficar o /F/?
A (P) apresenta um problema, fazendo com que o (A) reflita
sobre a seqiéncia dos fonemas isolados da palavra e
estabeleca relacdes entre eles e a letra que o representa. Esta

em constru¢ao a consciéncia do principio alfabético.

45. A - (P) Coloca o /R/ no lugar do /S/

46. P - Escreve: METAMOFOR, e agora?

47. A - (P) Agorafazo/S/eo/E/

48. P - [Escreve METAMOFORSE] Vamos ler para ver se esta certinha?
Vamos ler?

49. A - [(P) junto com os demais alunos léem escandindo as silabas
"METAMOFORSE"].
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50. P - Esta certa criangas?
A pergunta da (P) é uma estratégia de andaime entre professor e
alunos e entre alunos, balizando o conhecimento em construgao.
Os esquemas processadores estdo em movimento de

ressignificacao.

51. A - (P) O /R/ fica no lugar do /F/ e [repete letra por letra e reconstroi a
palavra METAMORFOSE].

O (A) utiliza do monitoramento atencioso da (P), ratifica os

andaimes fornecidos pelos colegas e consegue estabelecer

relacdo de que cada fonema é representado por uma letra e que

cada letra é importante na construgdo de uma palavra. Esta

construindo, de maneira reflexiva, a consciéncia do principio

alfabético.

52. P - Vamos ler aqui criangas! METAMORFOSE. E agora esta certo?
53. A - [Unissono] ta!...
54. P - Quantas vezes abrimos a boquinha para falar essa palavrinha?
Vamos ver!
A (P) incentiva os (A) a da prosseguimento a aula. Faz
perguntas, favorecendo a intervencao e participagcao do coletivo
dos (A).

55. A - ME-TA-MOR-FO-SE

56. P - Quantas vezes abre a boquinha?

57. A - Cinco.

58. P - Quantas letrinhas aqui tem? Todo mundo ajudando aqui a (P)...
Todo mundo. (P) [Conta as letrinhas, enumerando cada letra, contando
uma a uma: 1 2,3...]. Essa palavrinha tem quantas letrinhas?

A (P) usa de palavras e expressdes motivadoras que mantém na
sala de aula um ambiente interacional muito propicio para

conduzir o processo de ensino e aprendizagem.

59. A - Onzel
60. P - Onze letrinhas! [Escreve a palavra na ficha e acrescenta no Banco

de Palavras]. Onde vamos colocar essa palavra aqui?
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61. P - [Mostra a posicdo 5 no Banco de Palavras, ou aqui, mostra a
posicéo 4].
A (P) tem clareza de seu objetivo, que consiste em alfabetizar

letrando, o que exige um pensar interdisciplinar.

62. A - No dois [unissono]

63. A - (A) no dois

64. P - Todo mundo concorda com o (A), todo mundo concorda com o (A)?

65. A - Concorda!

66. P - [Fixa a palavra, em letra caligréfica, no Banco de Palavras]. Muito

bem! Entdo vamos ler: METAMORFOSE

A (P) quando pede para os (A) lerem novamente a palavra
construida esta desenvolvendo uma atividade de sintese,
utilizando do seu préprio conhecimento sobre consciéncia

fonoldgica para concluir a sua medigao nesse episodio de aula.

67. P- (K J) Qual foi a palavrinha que vocé formou?

68. A - (K) Largata

69. P - [Se aproxima da (A)] Ah! Ela formou LAGARTA
A (P) utilizou dos principios da uma Pedagogia Culturalmente
Sensivel. Aproximou-se do (A), para certificar-se do erro e
promoveu a estratégia adequada, monitorando a fala correta da
palavra LAGARTA.

70. P - Vamos falar: criangas! (P), (P) e (B)
A (P) utiliza do recurso de andaimes, nhomeando os (A) e assim
chamando-os a participagdo. A estrutura de participacdo e os
papéis sociais estdo sendo mantidos durante todo o turno de

aula.

71. P - (A) a (K) formou LA GAR TA, vamos falar a palavrinha? LA - GAR -
TA. Quantas vezes abrem a boquinha?

A (P) esta avaliando o conhecimento prévio, identificando

dificuldades dos (A) em relagéo a posi¢ao da letra na construgao

da palavra. Inicia-se um evento de IRA.

72. A-Trés
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Nesse turno de aula, a (P) recorre repetidas vezes ao IRA por
ser um evento facilitador para diagnosticar a construgao do

principio alfabético dos (A).

73. P - Sera quantas letrinhas tem LA- GAR- TA. Quantas letrinhas tem?
74. A - Sete
75. P - A (K) disse sete. Vamos colocar aqui (K)? Fala (K)
76. P - (K) Vai falando letrinha por letrinha para tia...
A (P) usa do seu conhecimento linguistico para avaliar
(diagnosticando) a compreensao do (A) de analisar a palavra a

partir de seus fonemas isolados.

77. A - (K)/L/, IA/, IR/, IGA.

78. P - /G/ né [continua repetindo as letras que o (A) fala].
A (P) percebe o erro na construgdo da palavra e na relagdo do
fonema-letra /G/ GA, mas n&o impede que o (A) conclua o seu
pensamento. Fornece rapidamente um andaime /G/. Percebe-se
uma preocupacgao da (P) em ndo desestimular o esforco do (A)

na atividade de analise e sintese da palavra.

79. A - (K) continua! /A/, IT/, IA/
Observam-se os esquemas cognitivos do (A) num enorme
esforgco para realizar a tarefa de analise e sintese, uma vez que
a atividade apresenta um nivel maior de dificuldade. Acontece ai
a ampliagdo da ZDP, fazendo do monitoramento atencioso da
(P) uma intervengao indispensavel para que o (A) tenha sucesso
no resultado da atividade e mantenha-se motivado para

continuar participando da aula.

80. P - Olha todo mundo! Olha! Vamos ler: LAR-GA-TA
81. A - LAR-GA-TA [escandindo as silabas repete trés vezes]
82. P - Ta certo?
83. A - [Unissono] N&o!
84. P - Nao!...A palavra é LA-GAR-TA [escandindo as silabas repete trés
vezes]. Entao, o que temos que fazer (K), (N)?
A (P) promove um andaime ao repetir a palavra junto com os (A),

oportunizando-os a fazer nova analise e sintese.
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A - (N) disse que tem que tirar esse /R/
A - Depois do /G/ com /A/
P - Entdo vamos ler novamente. Sera que agora ta certo?
A - LA-GAR- TA [escandindo as silabas repete trés vezes]
Os (A) demonstram que estdo construindo a consciéncia

alfabética.

P - Para escrever o GAR, quantas letrinhas nos gastamos?

Inicia-se outro evento de IRA.

A - Trés letras [unissono]
P - Muito bem! Sera quantas letrinhas tem aqui?
A (P) avalia a resposta correta e expande. Mostra a palavra

"lagarta”.

A - Seis, sete...

A (P) avalia a resposta e intervém através de um andaime.

P - Vamos ver! [Conta com os alunos.]
A-LAGARTA.1-2-3-4-5-6-7

P - Sete. Todo mundo lendo a palavra. Isso muito bem! Agora ta certa.

Acrescenta a ficha no Banco de Palavras LAGARTA. Quantas vezes

abriu a boquinha?

A - Trés [unissono]

P - Todo mundo lendo a palavra - Banco de Palavras LAGARTA [em

letra caligréfica]

Foi organizado um banco com cinco palavras construidas pelos alunos

na atividade anterior. As estratégias cognitivas de analise e sintese exigem

bastante esforco dos esquemas das criangas em concentrar a ateng¢ao para

construir a consciéncia fonoldgica (Figura 52).
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Figura 52 - As professoras planejando o trabalho com o Banco de Palavras confeccionado em
cartolina

A professora, quando escolheu as criangas para fazer a analise e
sintese das palavras (turnos 7, 25, 66), ja conhecia quais as palavras que as
criangas haviam construido nos jogos. Assim, ao escolher as palavras
BORBOLETA, METAMORFOSE E LAGARTA estava optando nao pelo aluno,
mas pelo repertorio da historia.

Essas palavras representam pistas de contextualizagdo (turnos 1 a 6),
integrando a Alfabetizagdo com o ensino de Ciéncias Naturais. Oportunizou-se
aos alunos a reconceptualizacédo dos conteudos factuais do ensino de Ciéncias
Naturais, mais especialmente nos turnos 1 a 7. Todas as palavras do Banco
foram construidas a partir do contexto da historinha e da observacdao da
metamorfose da borboleta. Alguns alunos se aproximaram do conhecimento

com a diversificagado dessa estratégia (turnos 2, 3,5).

Também oportunizou a reconceptualizagao das relacbes entre fonema-

letra-silabas-palavras.

a) A aprendizagem explicita dessa relagdo pode ser comprovada nos
turnos 12, 14, 16, 18, 29, 35, 50, 52, 56, 57, 58, 72, 73, 76, 83, 86,
87, 89, 91, 93, 95, 97;

b) A evidéncia do esforco dos esquemas cognitivos para se apropriarem
dos andaimes fornecidos pela professora e pelos colegas, é um

indicio da construcéo dessa relacao:
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Primeiro aluno: turnos 36, 37, 38, 39, 40, 41, 42, 43, 44, 46, 47,
48, 50, 51, 57;
Segundo aluno: turnos 67, 68, 70, 76, 77, 78, 79, 80, 81, 84, 86,
87, 89, 90;
c) A professora recorreu ao evento IRA como estratégia de andaime
(turnos 11, 13, 15, 28, 32, 35, 53, 71, 90).

Durante a analise e sintese das palavras, a professora manteve um
ambiente interacional facilitador para que as intervengbes dos alunos
ocorressem sempre numa postura sensivel, avaliando as dificuldades e

fornecendo andaimes adequados para que a aprendizagem fosse construida.

Figura 53 - A atividade sistematizou outras palavras da historinha A Borboleta e o Grilo.

8.6 LETRAMENTO CIENTIFICO

A anadlise a seguir refere-se a quinta aula e a sistematizacédo do

conhecimento cientifico através de eventos de letramento verbal e escrito.

Objetivos Letramento Cientifico:
e Sistematizagdo do conhecimento sobre a metamorfose da borboleta;
o Desenvolver predigdes para o ato de leitura;

e Construgao do letramento cientifico.
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8.6.1 Estratégias de Letramento Verbal e Escrito

1. P - Ola! Dando continuidade as nossas aulas passadas, a aula de hoje

sera sobre a confirmagao do conhecimento cientifico da metamorfose
da borboleta através de texto coletivo e ilustracbes do processo da

metamorfose. Vamos ver o que aprendemos?

A professora inicia a aula, anotando a rotina do dia no canto do
quadro-giz e, simultaneamente, conversando com os alunos
sobre a historinha da Borboleta e o Grilo, relacionando-a ao
Banco de Palavras. Essa é uma oportunidade que a professora
usou para fazer o diagnéstico dos conteudos das aulas
anteriores e de incentiva-los para participarem da construgao
oral e escrita do texto. Tanto no inicio da aula, e mais
especialmente no seu decorrer, estdo sendo desenvolvidas as
quatro habilidades linguisticas dos alunos ouvir, falar, ler e

escrever.

. P - Agora chegou o momento!

3. P - Um momento muito bom!

4. P - O momento do nosso textinho!

© 00 N O O

A elaboragao de textos coletivos € uma oportunidade para a (P)
chamar a atencao dos (A) para caracteristicas especificas dos
textos orais e escritos, antes mesmo que eles tenham um grande

dominio da escrita, como é o caso desse grupo de (A).

. P - Tem alguém que gostaria de dar um titulo?
. A - + As Borboletas

. P - E vocé (P)?

. A - ++ (P) As Borboletas

. P - Entao todo mundo concorda?

Ao sugerir o titulo para o texto, os (A) demonstram saber que
aprenderam sobre a metamorfose da borboleta, o que

caracteriza uma pratica do letramento cientifico.

10. A - +As Borboletas Coloridas [completam os (A)]
11. P - Fala, (B)!

12. A - ++As Borboletas Coloridas



13.

14.

15.

16.
17.
18.

19.
20.
21.
22.
23.
24.

25.
26.
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P - Olha s6 o (W) falou o seguinte: as borboletas, é o titulo dele. O (P)

também

A - Falou, o (M) também falou!
As intervengbes solidarias dos colegas, mediante uma
intervengao inicial de um (A), caracterizam uma agao responsiva
ratificadora aluno-aluno, e vao contribuir para que ele se sinta
mais confiante, o que também fortalece o empenho da (P) em
sua acado responsiva e mantém um ambiente interacional

favoravel a aprendizagem.

P - Vamos colocar esse titulo mesmo, ele ganhou! [A (P) escreve o
titulo no quadro giz - AS BORBOLETAS e os (A) acompanham
escandindo as silabas])
P - Vamos ler o titulo!
A -+ As borboletas
P - Muito bem! Por que "as"?).
A (P) chama atengdo para o “plural’, aproveitando a
oportunidade de recuperar com os (A) algumas convengoes

ortograficas.

A -+ Por que é mais de uma e esta no plural, existem muitas borboletas.

P - Bom, esse ai é s6 o titulo, o titulo do nosso...

A - ++Texto

P - Entdo vamos ler!

A - ++As borboletas

P - [Na outra linha] letrinha maiuscula ou minuscula?
A (P) constr6i andaimes, fornecendo uma pista de
contextualizagao, se expressando com as méaos. Faz gestos com
as maos para cima e para baixo para os (A) compreenderem que

a letra maiuscula é grande e minuscula é pequena.

P - Paragrafo. O que é paragrafo?

A -+ Deixando espaco na linha, mais longe um pouquinho da margem.
A (P) novamente aproveita a oportunidade e chama atencao dos
(A) para o “paragrafo” recuperando com eles, algumas

convencoes ortograficas.
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27. P - Muito bem!

28. P - Entao vamos la! As borboletas. [A (P) escreve a palavra borboleta e
néo corta a letra t].

29. P - O que esta faltando aqui?

30. A-++ Cortaro t.

31. P - Isso, eu fiz assim para ver quem esta prestando atencio! Estao
todos né!

A (P) mantém um ambiente emocional favoravel a motivagao e a

participacao dos (A). estratégia de recapitulagéo.

32. A - + Escreve de novo [corta o T]

33. P - As borboletas s&o bonitas
A (P) reaviva a memoria dos (A) para que eles possam fazer
inferéncias corretamente, relacionando "bonitas" e "coloridas",
com as aulas anteriores ajudando-os a completar a frase

“coloridas”.

34. A -++ Séo coloridas! [Os (A) completam]
A administracdo do piso conversacional e das estruturas de
participacao pela (P) é uma estratégia favorecedora da tomada

de turnos pelos (A).

[A (P) continua incentivando os (A) para a construgdo do texto
escrevendo no quadro-giz. Escreve primeiro “coloridas” sendo que, o
‘ridas”, ela escreve em cima da margem do quadro giz e pergunta para
os (A)].

Figura 54 - Construgao do texto com a “ajuda” do quadro-giz - Primeira oragéo colo - ridas
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35. P - Posso escrever em cima da margem?
36. A-++Nao !
37. P - Temos que colocar um tracinho para separar a palavra colo...(-)
38. A - ...ridas.
Os (A) mostram que estdo assimilando a estrutura da lingua e

convencoes ortograficas.

[A (P) continua a escrever a frase no quadro-giz, com os (A) e escreve:
As borboletas sao coloridas (e) bonitas].
39. P - ...e bonitas.
40. P-Vou usaroeoui?
41. A -+ o [e] tem som de [i].
42. P - Na leitura o [e] tem som de [i] se colocar um acento tem som de e.
Os (A) demonstram conhecimento do principio alfabético

segundo o qual o fonema /i/ é representado pela letra “e”.

43. P - E agora! [A (P) Ié com os (A)]

44. P- As borboletas s&o coloridas e bonitas.

45. P - O que coloquei no final?

46. A - ++ O ponto final.

47. P - O que significa o ponto final?

48. A -+ +Que acabou a frase
A (P) novamente aproveita a oportunidade e chama atencao dos
(A), agora para a “pontuacdo”, recuperando as convengoes
ortograficas. Os (A) demonstram conhecimento sobre o uso do
ponto final.

[A (P) continua o texto junto com os (A)].

49. P - Depois do ponto final?

50. P - Elas voam, n&o € mesmo (B)?
Os (A) estao participando ativamente da constru¢ao do texto oral
e escrito.

51.A-+B)E

52. P - Fala (P)

53. A - ++De flor em flor
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263

P - De flor em flor

P - Esse "de" € com e ou i, heim (B)?

A-+(B)"E"

P-Com"e"
Novo andaime. Os (A) demonstram conhecimento do principio
alfabético segundo o qual o fonema /i/ atono final e representado

pela letra “e”.

P - A (K) n&o esta falando!

P - Elas voam de flor em flor

P - Olha s6, eu dei uma paradinha (K).

P - O que vou colocar?

A - ++ (K) virgula

P - Muito bem!
A (P) fornece um andaime, estimulando o (A) a participar. A
resposta do (A) demonstra conhecimento sobre as convengdes

ortograficas.

P - Elas voam de flor em flor,

A -+ Bebendo o liquido

P - Como chama esse acento (acento da palavra "liquido")?

A -++ Agudo

P - Agudo, muito bem!
A (P) novamente aproveita a oportunidade e chama atencéo dos
(A), agora para a “acentuagao”, recuperando as convengoes

ortograficas.

P - Bom, vamos la [e continua a frase] Elas voam de flor em flor,
bebendo o liquido, [da uma paradinhal.
P - Como chama o liquido?
P - Néctar
P - (K) Como chama o liquido?
A - ++ (K) Néctar

A (P) fornece um andaime solicitando a participacao (A).

P - Néctar tem um acento.

P - (E) como chama esse acento?
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76. A -++ (E) Agudo

77. P - (MJ) como chama esse acento?

78. A -+ (MJ) Agudo
A (P) aproveita a oportunidade e chama atencdo dos (A)
novamente para a “acentuagao”, recuperando as convengoes

ortograficas.

79. P - [A (P) Ié a frase novamente com os (A)] Elas voam de flor em flor,
bebendo o liquido, o néctar.

Ao ler o texto, a (P), juntamente com os (A), observa que faltou

dizer que o liquido é doce. Apaga o que ja havia escrito (o

néctar), para completar o raciocinio légico dos (A) e coloca doce.

Ao escrever a palavra "doce", ela pergunta para os (A) se tem

cedilha no "ce".

A construcédo de texto escrito oportuniza desenvolver as estratégias de

leitura. Os (A), para construir o significado, precisam inferir sobre o que estédo

lendo. O movimento de “ir e vir’ com os olhos coloca os esquemas cognitivos

em acgao, favorecendo o processo de inferenciamento da leitura, construindo o

significado, no caso, o letramento cientifico.

Nesse episodio de aula os alunos construiram as seguintes

aprendizagens:

1.

2.

Usam da construgao escrita do texto para desenvolver estratégias de
leitura; os alunos aprendem a retomar o texto para inferir sobre o
significado;

A aprendizagem conceitual é explicita quando voltam ao texto para
completar o significado da palavra "néctar" e mostram que sabem
que o néctar € um liquido doce. Esse episoddio caracterizou uma
pratica do letramento cientifico;

Usam do principio alfabético. A professora incansavelmente
aproveita nova oportunidade e chama atencdo dos alunos para as

convengdes ortograficas, da produgao, no caso ().

80. A - ++N3o!



81.
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84.
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94.
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P - Isso mesmo!
P - Nao existe cedilha nem no "ce" e nem no "ci"
A - ++Faz o mesmo sonzinho.

Os (A) demonstram conhecimento sobre a estrutura da lingua.

P - Vamos ler o texto!

A - +As borboletas
A (P) segue com o dedo a leitura do texto no quadro-giz, e os (A)
se esforcam para construir significado, para que possam
sistematizar o conhecimento factual. E preciso ler e reler para
construir o significado, para monitorar a informagdo que esta
sendo processada em conhecimento. Assim funcionam as
estratégias de leitura. E explicita a aprendizagem factual. Essa é

uma pratica de letramento.

A - ++As borboletas sdo coloridas e bonitas. Elas voam de flor em flor,
bebendo o liquido doce.
O processo de aprendizagem da leitura e da escrita esta se
beneficiando das estratégias verbais e nao-verbais promovidas

pelo ambiente interacional favoravel da sala de aula.

P - Como chama o liquido doce?

A -+ Néctar

P - Néctar
A (P) usa de um andaime IRA, iniciando com a pergunta retérica.
Os (A) respondem e ela avalia positivamente e amplia o turno.
Os turnos que se seguem repetem a leitura da construgdo do
texto escrito. A (P) insiste (positivamente) em produzir
estratégias de inferenciamento e IRA.

P - Como chama esse acento?

A - ++Acento agudo
P - (B) Como chama esse ponto?
A - ++(B) Ponto final
P - Muito bem!
A (P) continua escrevendo o texto junto com os (A), incentivando

a participacao de todos, sempre convidando um (A) mais timido,
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que nao gosta de falar, incluindo-o. Assim, o texto vai sendo

construido coletivamente.

95. P - As borboletas séo...
96. A -++ Sé&o coloridas
A (P) nao segue com a escrita, retoma a leitura do texto, fazendo

novas inferéncias e usa novamente do evento do IRA.

97. P - A palavra "coloridas" depois da margem, pode seguir?

98. A -+ Nao!

99. P - Temos que colocar o que? Um tracinho para separar a palavra

"colo"...

100. A - + ...ridas
A (P) avalia a resposta correta e expande o turno de IRA.
Continua a leitura do texto, ajudando os (A) a usar a inferéncia
para construir o significado do texto e das convencdes
ortograficas. Observa-se que as intervengbes se repetem na

leitura como no inicio da produgao escrita.

101. P - E bonitas. Vou usar o e ou i?

102. A - ++"E", 0 e tem som de .
Os (A) novamente respondem e demonstram conhecimento do
principio alfabético segundo o qual o fonema /i/ representado

pela letra “e”.

103. A - Na leitura o e tem som de i se colocar um acento, tem som de é.
104. P - E agora? [A (P) Ié com os (A): "as borboletas sao coloridas e
bonitas" e pergunta o que ela colocou no final da frase]

105. A -++ O ponto final

106. P - O que significa o ponto final?

107. A - ++Que acabou a frase.
A (P) continua retomando a leitura do texto com os (A), fazendo
inferéncias e fornecendo andaimes através do evento IRA. Esse
evento de IRA é inferenciamento sobre o texto em construgao,

lendo e relendo sera desenvolvido até no turno 146.

108. P - Depois do ponto final?
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109. P - Elas voam, ndo € mesmo? (B)
110. A -++ (B) E!
111. P - Fala (P)
112. A - (P) De flor em flor
113. P - De flor em flor...
A (P) fornece andaime ao nomear os (A) e trazer suas

contribuicbes ao texto motivando a participacéo deles.

114. P - Esse de é com e ou i, heim (B)!
115. A -++(B) "E"
116. P - Com "e".
Outra vez, os (A) usam do conhecimento do principio alfabético

para responder que o fonema /i/ é representado pela letra “e”.

Esse trabalho insistente da professora para alguns alunos sera apenas
uma confirmagao da aprendizagem. Para outros alunos, com estilos cognitivos
mais dependentes de intervencbes, sera fundamental, pois é com a
intervencao continua da professora em momentos diversificados e alternados
que esses alunos conseguirdo processar a informagao. Assim, a professora
inclui fodos, respeitando seus proprios ritmos e estilo cognitivo de

aprendizagem. Todos os turnos que se seguem até o 144 tém essa intencéo

117. P - A (K) ndo esta falando!

118. P - Elas voam de flor em flor

119. P - O que vou colocar?

120. A - ++ (K) virgula

121. P - Muito bem!

122. P - Elas voam de flor em flor

123. P - Bebendo o liquido [Ao ler liquido, a (P) pergunta aos (A): como
chama mesmo esse acento?].

124. A -++ Agudo

125. P - Agudo, muito bem!

126. P - Bom vamos la [e continua lendo a frase] Elas voam de flor em flor,

bebendo o liquido.
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Figura 55 - Construgao coletiva do texto - Segundo paragrafo, ultima frase néctar

127. P - Como chama o liquido?
128. A -++ Néctar
129. P - (K) Como chama o liquido?
130. A - ++(K) Néctar
131. P - Néctar tem um acento!
132. P - (E) Como chama mesmo esse acento?
133. A - ++ (E) Agudo.
134. P - (MJ) Como chama esse acento ?
135. A -++ (MJ) Agudo
As perguntas da (P) sdo andaimes e permitem que os (A)

reflitam sobre a resposta.

136. P - Na palavra doce tem cedilha no ce?

137. A - ++Nao!

138. P - Isso mesmol!

139. P - Nao existe cedilha nem no ce e nem no ci

140. P - Vamos ler o texto!

141. A - ++As borboletas...

[A (P) Segue com o dedo no texto no quadro-giz: as borboletas sao

coloridas e bonitas. Elas voam de flor em flor bebendo o liquido doce.]

142. P - Como chama esse ponto (.)?

143. P - (B) Como chama esse ponto (.)?

144. A - ++(B) Ponto final

145. P - Muito Bem! [A (P) continua agora escrevendo o texto junto com os
(A) fornecendo andaimes, através de incentivo a participacdoj.

146. P - As borboletas ajudam as flores a se transformarem em frutos

[segue com a construgéo do texto oral e escrito].
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P - Olha o se de novo...
P-Seecomioue?
A-+ (A)Come!
P - Muito bem!
P-Ase..
(A (P) fornece andaime para a construgao do texto pelos (A) e

aponta o dedo para completar a frase.

A - ++Transformarem, em que?

A - +Em frutos
A reposta (em frutos) dos (A) demonstra conhecimento factual.
Eles conseguem sistematizar, através da escrita do texto, as
aprendizagens das aulas anteriores (historinha, observacgao,
dialogo). Caracteriza um letramento cientifico. A (P), ao escrever
a palavra "transformarem", ndo coube na mesma linha, ela
aproveitou o ambiente interacional favoravel para que os (A)
pudessem intervir na maneira correta de proceder, ao escrever a

palavra na outra linha.

A - +Coloca tracinho, e passa para outra linha por causa da margem.

P - Isso, muito bem!

P - Olha o que aconteceu (W)! Eu posso continuar?

P - Colocar tracinho e continuar?

A -++ Na outra linha...

P - (A) transformarem [aponta o dedo]

P - Em? [aponta o dedo]

A -++ Fruto.

P - Fruto ou frutos?

A -++ Frutos.

P - Por que?

A - ++E mais de um...

P - E agora, todo mundo com a tia Neusa...
As perguntas da (P) servem para investigar o conhecimento dos
(A) sobre a estrutura da lingua. A (P) I&€ o texto com os (A),
apontando o dedo e seguindo as palavras no quadro-giz,

fornecendo andaimes para as palavras em que os (A)
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apresentam maiores dificuldades de leitura e escrita. Quando

preciso, escande as silabas.

167. P - Ao mesmo tempo, ajudam as flores a se transformarem em frutos.

168. P - [Da uma paradinha] Coloco...

169. A - ++ Virgula

170. P - Colocar virgula, muito bem!
A (P) constréi andaimes através da expressao positiva e da uma
paradinha, que favorece o ambiente interacional “harmonioso”, o
clima emocional, a “serenidade”, para seguir com uma estratégia

que exige esforgo cognitivo dos (A).

171. P - "Porque carregam"... Nao coube toda palavra o que eu fago?

172. A - Passa para outra linha...

173. P - A palavra "carregam" é com RR, posso separar os dois RR de

"carre"?

174. A - ++N&o!
A (P) incansavelmente investiga as convengdes ortograficas dos
(A). A estratégia de letramento esta sendo bem ampliada. Os (A)
mostram que estdo compreendendo a estrutura da lingua. Os (A)
menos experientes estdo avangando na aprendizagem atraveés
das acoes interativas que estdo sendo propiciadas durante a

estratégia.

175. P - Carregam o que (E)?

176. A - (E) O polen!

177. A - ++ (A) de uma flor para outra flor
Os (A) demonstram aprendizagem factual. Estamos diante de
uma confirmagao de aprendizagem, configurando uma pratica de

letramento cientifico.

178. P - Ponto final, na outra linha?
179. A - ++Paragrafo
A (P) continua valendo-se da oportunidade de recuperar as

nocgoes de convengdes ortograficas.

180. P - Entdo vamos, criangas! Continuem...
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181. A - ++As borboletas passam por transformagdes...
As informagdes das aulas anteriores estdo sendo sistematizadas
em conhecimento, em um novo nivel conceitual. Os (A) menos
experientes vdo ampliando a ZDP em interacdo aos (A) mais
experientes. Os (A) demonstram aprendizagem factual. Estamos
diante de mais uma confirmacao de aprendizagem, configurando

uma pratica de letramento cientifico.

182. P - Criangas temos que colocar cedilha no ¢ de transformacbes?
183. A - ++Tem!
As perguntas da (P) sdo andaimes: permitem que os (A) reflitam

sobre a resposta.

184. P - Transformacbes que chamamos de? Metamorfose [continua o
texto]...
A pergunta da (P) serve para investigar o nivel de conhecimento
dos (A).

185. P - De e comioue?

186. A- ++Come
A (P) mais uma vez, recorre ao texto, e recupera as nogdes do
principio alfabético. Os (A) demonstram conhecimento do
principio alfabético segundo o qual o fonema /i/ atono final e
representado pela letra “e”. A (P) fornece andaimes através de
pistas de contextualizac&o: retoma o texto, faz leitura com os (A),
reinicia outro paragrafo, volta a aula da metamorfose e pergunta
para os (A) quais sdo as etapas da metamorfose. Recapitulagao
continua. A (P) esta ampliando a ZDP, reativando a memoria dos
(A), o que é favoravel para que eles possam fazer inferéncias

corretas na sistematizagdo dessas etapas.

189. P - Quais séo as etapas da metamorfose?
A pergunta retérica € um andaime de IRA. Os (A) mostram que
construiram conhecimento factual. Essa é uma pratica de

letramento cientifico.

190. A -++0vo, lagarta, casulo, borboleta.
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191. P - Muito bem!
[A (P) volta a escrever no quadro-giz, com ajuda dos (A), para dar
sequiéncia ao texto]
192. P - Metamorfose que séo as seguintes etapas:
A (P) usa da seqliéncia cronolégica como um andaime, uma
pista de contextualizacdo, para facilitar a sistematizacao

cientifica dos alunos.

193. A - ++As seguintes etapas

194. P - Vamos falar agora: primeiro, o (P).

195. A - (P) Ovo

196. P - Eu quero (AP)

197. A - ++ (AP) Casulo

198. P - Depois do casulo

199. A - ++E a borboleta
O conhecimento factual esta construido. Os (A) menos
experientes se favoreceram das inumeras agdes interativas de
sala de aula. A estratégia de letramento cientifico oportunizou a
aprendizagem de todos em absoluto, mesmo que em diferentes
iniciais, respeitando os processos cognitivos de cada um. O
objetivo da aula, que é a sistematizagao sobre o conhecimento

cientifico das borboletas, foi construido.

200. P - (AP) agora o que falta para encerrar o texto?
201. P - Para encerrar a (G) fala a ultima frase.
202. A - ++(G) As borboletas sdo encontradas [e a frase da (G] em todo
mundo.
A (P) aproveita a motivacdo dos (A) para investigar o nivel do

conhecimento construido (A) (G).

203. P - Para escrever "mundo", como escrevo?
204. A -++ Com n, muito bem!

Os (A) mostram que estdo compreendendo a estrutura da lingua.

205. P - Agora vamos ler todo mundo!
206. A - + As borboletas
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207. P - [A (P) acompanha o texto com o dedo no quadro-giz para facilitar a
leitura]. As borboletas sao coloridas e bonitas, elas voam de flor em flor
bebendo o liquido néctar. Ao mesmo tempo ajudam as flores a se
transformarem em frutos, porque carregam o poélen de uma flor a outra.
As borboletas passam por transformagdes que chamamos de
metamorfose que s&o as seguintes etapas: ovo, lagarta, casulo e
borboleta. As borboletas s&o encontradas em todo mundo.

208. P - "Todo mundo" ou "todo o mundo™? [volta e corrige]

209. A - ++Todo o0 mundo!

A (P) aproveita a motivacdo dos (A) com a leitura do texto e

produz andaimes numa sequéncia de eventos de IRA.

210. P - Agora, este texto tirei do livro?
211. A - ++Nao!
212. P - de onde ele saiu?
213. A -++ Da cabecga...
214. P - Entado, quem sao os autores?
215. A -+ A tia Neusa e os alunos...
216. A -+ A (P) Neusa e os alunos
217. A - +A professora Neusa e os alunos
218. P - Nao, eu nao, os alunos.
219. A - ++0s alunos!
220. P - Muito bem!
As respostas dos (A) mostram-se bem consistentes sobre as

formalidades da autoria da producéo.

A analise dos dados e resultados descreve a “exceléncia” de uma pratica
de letramento cientifico que foi sendo construida progressivamente, através do
contexto de sala de aula, onde a professora retoma o conteudo da
aprendizagem trabalhado nas aulas passadas no texto literario, através da

observacao e verbalizagdo. Para isso, recorreu:

a) Ao nivel conceitual construido pelos alunos nas aulas anteriores;
b) A avaliagdo diagndstica, andaimes, pistas de contextualizag&o, clima

disciplinar, agdes responsivas ratificadoras e sintese dos conteudos;
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c) De forma significativa, em “todos os turnos”, oportunizou as relagdes
das quatro habilidades linguisticas - ler, escrever, escutar e falar -,
que foram cuidadosamente desenvolvidas durante todo o desenrolar
da aula;

d) Convencodes ortograficas: acentuagao, pontuacao, plural, separagao
de silabas "RR", turnos.

e) Consciéncia fonoldgica /e/ /i/, de e de, c e g;

f) Caracteristicas dos textos orais e dos textos escritos;

g) Relacéao entre lingua falada e lingua escrita;

h) Relagcdes de confianga e respeito entre os colegas; (conteudos
atitudinais).

i) A sistematizacdo, & estrutura textual (introdugdo, desenvolvimento e
conclusao);

j) As estratégias cognitivas de inferenciamento para construir
significado. E fundamental que os alunos compreendam que
‘repassar” o texto (comecgar novamente a leitura), ndo € “erro”, mas

facilita a aprendizagem da leitura, a construgao.

Trata-se de uma aula pensada interdisciplinarmente, uma verdadeira
pratica de letramento cientifico. Os episddios de andaimes sao insistentemente
fornecidos pela professora e pela interagdo aluno-aluno, permitindo que a
construgcdo das aprendizagens factual, procedimental e atitudinal sejam
construidas efetivamente. Os alunos aprenderam “pensando” de forma

interdisciplinar.

Todos os alunos foram incluidos no processo em fungado da estratégia
de letramento trabalhada, que exige esforgco cognitivo, concentracdo de
atencao, ndo para “memorizar’, mas para processar as informagdes, para que
os esquemas de conhecimento evoluam até o nivel superior da construcéo

dessa aprendizagem, o que caracteriza a pratica de letramento cientifico.
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Figura 56 - A professora fornece andaime ao passar de carteira em carteira para que o aluno
tenha oportunidade de contar individualmente sua histéria e interpretar seus desenhos.

A Sociolinguistica Interacional favoreceu essa pratica, resultando na
construgdo explicita da aprendizagem factual sobre as borboletas e

respeitando o nivel cognitivo do grupo de criangas.

Definir estruturas de participagdo foi fundamental para garantir o
ambiente de sala de aula, favoravel a esse tipo de trabalho, que exige
planejamento, conhecimento, esforgo por parte do professor, e sua atencao
para as possibilidades de intervencdo, sendo sensivel para atender os

diferentes estilos cognitivos de dentro da sua sala de aula.

Figura 57 - Sistematizagéo através de texto e desenhos

A professora insiste com a pratica de letramento cientifico, que nao foi
concluida com a sistematizagdo do texto escrito. No segundo turno de aula, os

alunos passam para a outra etapa da sistematizacdo que também configura
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uma pratica de letramento cientifico, através de desenhos, ilustrando as etapas

da metamorfose da borboleta.

8.7 AVALIAGAO: CONFIRMACAO DA APRENDIZAGEM

A andlise a seguir refere-se a confirmagdo da aprendizagem do
conhecimento cientifico através de eventos de letramento verbal e escrito

(produzindo frase), desenvolvida na sexta aula.

Objetivos:
e Construir frases, sistematizando a aprendizagem;
o Desenvolver predigdes para o ato de leitura;

e Construcao do letramento cientifico.

8.7.1 Estratégias para Avaliar o Nivel Conceitual Através da Construcao

de Frases

A professora convida todos os alunos para que leiam o Banco de
Palavras, construido nas aulas anteriores. Esse Banco serviu de andaime para
o evento de letramento verbal e escrito da aula anterior e sera retomado como

pistas de contextualizacdo na construcao de frases.

Figura 58 - A professora retoma o banco de palavras e evoca o texto construido na aula
anterior
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1. P - Vamos agora ler o cartaz: BANCO DE PALAVRAS

Evocando a histdria, a professora vai produzindo andaimes através de
pistas de contextualizacdo. As criangas sao envolvidas numa pratica de
letramento cientifico na medida em que as palavras fixadas no “banco” estao
carregadas de significado, a inferéncia se processa pelo sentido com o
conteudo factual. No exemplo da palavra "néctar", ao contrario do letramento

nominal, as criangas construiram o significado ao longo da unidade.

Os alunos sdo beneficiados pela acdo pedagdgica da professora, que
fez intervengdes através de andaimes, usando de uma expressao coloquial
mais apropriada ao vocabulario das criangas ("docinho das flores"), e agora
usam significativamente em outros contextos, o que caracteriza o letramento

cientifico.

Apos a leitura, a professora prossegue a aula definindo as regras de
participagéo, organizando o ambiente fisico para que os alunos trabalhem em

dupla possibilitando trocas na construgdo do conhecimento.

Figura 59 - Resultado da aprendizagem: em duplas as criangas demonstram que construiram
o principio alfabético, formando frases, juntando palavras construidas ao longo da unidade
sobre o conteudo factual, o que configura que o letramento cientifico foi beneficiado com o
processo de alfabetizar letrando.

A professora passa de carteira em carteira atendendo as duplas

formadas para verificar o nivel de dificuldade na formacao de frases. Apds a
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construcao das frases, utilizando as fichinhas, a professora distribui uma folha

de papel com pauta para cada dupla, transcrevé-las.

Essa é uma estratégia de muito valor e pouco trabalhada pelos
professores alfabetizadores. A partir da Revolugdo Conceitual proposta por
Ferreiro (1986), houve uma tendéncia de privilegiar a escrita tipografica em
detrimento da caligrafica. Ou seja, os professores aprenderam que a escrita
tipografica, por fazer parte da escrita incidental, deveria ser a regra nas salas

de aula.

Esse equivoco decorre da fragilidade tedrica. Se o0s esquemas
cognitivos trabalham sobre problemas e informagdes, privilegiar uma unica
forma de grafia das palavras significa omitir informagcées e ndo apresentar

situagdes conflitantes para a crianca.

Compreende-se, entdo, que as criangas, ao serem inseridas em praticas
de letramento, poderado transitar de uma forma para outra de grafia das
palavras (ndo de ortografia). No nosso sistema alfabético de escrita, para os

principiantes, € bastante conflitante transcrever BORBOLETA para "borboleta”

As criangas quando adquirem competéncia em lingua escrita, elas
ndo apenas fazem uma simples transcricdo da fala para a escrita.
Elas fazem uma série de ftranscricdes relacionadas e que nao
ocorrem todas ao mesmo tempo: por exemplo, do informal para o
formal, do espontaneo para o revisado, do particular para o publico, e
possivelmente do n&o-padrao para o padrdo e da primeira para a
segunda lingua” (BAGNO, 2005, p. 136).

Somadas a essas transcrigbes ao longo da unidade, as estratégias
desenvolveram nos alunos as quatro habilidades linguisticas - ouvir, escrever,
ler e falar, e outras estratégias de analise e sinteses das palavras para a

construgéo da consciéncia fonologia.
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Figura 60 - Resultado da aprendizagem: as criangas demonstram nivel satisfatorio na
construgao da lingua escrita, fazendo transcri¢des das aprendizagens construidas no processo
de alfabetizagao e ciéncias naturais, o que caracteriza o letramento cientifico.

A professora, ao passar por uma das carteiras, verificou que a aluna

havia escrito

a frase: "A borboleta E bonita".

2. P - Esse E aqui é maiusculo?

O andaime segue com uma sequiéncia de IRA.

3. A - [A crianga olha para sua escrita corrige. Apaga € escreve o0 e

minusculo].

4. A - Escreve? A borboleta é bonita.
5. P - (K) LE sua frase.

6. A - ++ (K) A borboleta é colorida e bonita.

7. P - Lé a outra frase(K).

8. A - ++ (K) A metamorfose € a transformacao da borboleta.

9. P - Qual é a sua frase (K)?

10.
11.
12.
13.
14.

15.
16.
17.

A -+++(K) Essa aqui?
A - +++(K) A metamorfose € a transformagéo da borboleta.
P - E a outra abaixo, o que esta escrito?
A - ++(K) A lagarta destroi.
P - Isso, vocé ainda esta fazendo né?
Novo andaime fornecendo a crianga uma pista que a idéia nao

esta completa.

P - E vocé (P)?
P - Lé essa frase aqui

A -++ (P) A borboleta gosta de flores



280

18. P - Nossa, que frase linda!

19. A - (+++P) Eu falei para (L)

20. P - Para (L) muito bem!

21. A-++(P) Eufizcoma (L)
Nos turnos anteriores, os alunos demonstram que conseguem
representar o conhecimento factual através da lingua escrita, o

que caracteriza o letramento cientifico.

22. P - E essa outra frase aqui (P)?

23. A - +++(P) Lagarta acaba com a plantagao

24. P - Olha, essa letrinha estda no meio da frase, pode ficar ai essa
letrinha? Aonde ela vai?

(P) fornece andaime problematizando.

25. A - (P) ++Para o inicio.

26. P - Para o inicio isso! Agora vamos colocar letrinha minuscula.

27. P - Isso, muito bem!

28. P - A lagarta acaba com as plantagdes.
O (A) escreveu a palavra "com" somada ao "as" ficando "comas"
A (P) pediu mais atencdo e o aluno escreveu novamente a
palavra correta, ou seja, "com as" plantagées. O aluno cometeu
um “erro” de juntura intervocabular, assim definido por Lemle e
Cagliari (ver Capitulo 5 - Consciéncia Fonoldgica). Isso indica
para a professora um “erro” ou falta de atencéo. Novas situacoes

poderao ajudar a professora num diagndstico mais preciso.

29. P - Como ficou a frase?

30. A - ++(P) A lagarta acaba com as plantacées.
A (P) usou de uma estratégia de leitura, pedindo que o (A) releia
a frase, fazendo com que os esquemas cognitivos infiram sobre
o significado. A resposta do aluno configura a aprendizagem do

letramento cientifico.

E importante ressaltar que o ambiente interacional que foi sendo
insistentemente reafirmado na agdo pedagdgica da professora, gera situagdes

de muito valor na aprendizagem da crianga. Isso pode ser observado quando:
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g) A dupla (P) e (L): (P) escreveu a palavra "plantagées", empenhou-se
com muita atencéo, capricho e dedicagao para nao errar na escrita
da palavra; sdo os aspectos n&o cognitivos incidindo sobre os
cognitivos;

h) A professora pede para o aluno (L) dizer onde esta a cedilha e o til da
palavra "plantagbes" e o aluno mostra os sinais graficos

“desenhados” corretamente.

31. P - (P) Lé a frase novamente, e o (A) (P) I&: A lagarta acaba com toda a
plantacao.

32. P - Onde esta a palavra "toda", nao estou vendo a palavra "toda" ai?
O (A) (P) seguiu com o lapis, palavra por palavra, e constatou
que nao estava escrita a palavra "TODA" na sua frase e onde
estava escrito "plantacao”, escreveu "plantagdes”. A (P) fornece
um andaime através do monitoramento cuidadoso, ajudando o
aluno a desenvolver estratégia cognitiva de leitura e construir a
habilidade de reler para significar o texto. Como autor, é
fundamental o aluno aprender a fazer a revisdo construindo o
critério de aceitabilidade para outros leitores. A professora

introduziu o aluno numa pratica de letramento cientifico.

33. P - Pede para que a (A) (L) ajude o (A) (P) na construgao da palavra
"PLANTACOES".
34. P - Fala (L) para o a (P) qual € a letrinha?
35. A - ++ (L) Ajuda o (P) e juntos constroem a palavra com sucesso
Os (A) (L e P) participaram ativamente da construgao das frases,
inclusive com interagdo na construcao escrita. S&o turnos

significativos de trocas na construgéo do conhecimento.

36. P - Isso, que gracinha, muito bem!

37. P - Quando termina a frase, o que vocé coloca no final?
38. A - ++(P) Ponto final.

39. P - Ponto final, vocé concorda ai! Concorda (L)?

40. A - +++(L) Concorda.
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Os turnos retratam a aprendizagem construida a partir da pratica
pedagogica fundamentada nos principios da Sociolinguistica

Interacional.

41. P - E a outra frase, a ultima frase, qual é?

42. A - ++(P) O néctar ai (P), ndo dou conta de |é.
43. P - Da para a (L), ela quem escreveu!

44. A - +++(L) O néctar € uma agua doce.

45. P - Muito bem!

A visdao de letramento cientifico, adotada pela OCDE confere, entre
outras capacidades, a do aluno raciocinar sobre os conceitos cientificos e de
compreendé-los. O turno 44 acima €, por exceléncia, uma aprendizagem de
letramento cientifico: o aluno apropriou do conceito de "néctar" para significa-lo

na frase por ele construida.

A professora concluiu a aula as elaboragbes com as criangas lendo

algumas frases construidas.
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CONCLUSAO

As conclusbes sobre a descricdo etnografica de uma pesquisa
sociolinguistica em sala de aula podem ser bem tecidas quando se retoma o
interesse central, que consiste em identificar, descrever e analisar como
ocorreram as interagdes em sala de aula que contribuiram para torna-la um
ambiente favoravel ao trabalho pedagdgico, resultando na melhoria da

qualidade da aprendizagem.

A anadlise dos dados e resultados exigiu um trabalho minucioso da
pesquisadora, envolvendo sensibilidade, conhecimento e sobretudo um olhar
critico e interpretativo, um exercicio que foi sendo construido ao longo da
pesquisa. Desse esforgo resultou a confirmacgao das subassercdes postuladas

inicialmente.

Para que a pesquisa etnografica colaborativa pudesse prestar sua
contribuicdo a pratica pedagogica, foi preciso encontrar uma professora
pesquisadora colaborada com perfil profissional compromissado com o
sucesso de seus alunos e que mostrasse gosto pelo que faz, desejo de

aprender e de ensinar.

A postura profissional da Prof?® Neusa foi essencial para manter a
vitalidade do processo da investigacdo. Na medida em que a pesquisa
etnografica colaborativa tem por objetivo a interagdo entre pesquisadora e
professora colaboradora, favorecendo a transformagao da pratica pedagdgica,
ambas as professoras se posicionaram como aprendizes em favor de uma
pedagogia sensivel, para que todas as criangas pudessem apropriar-se do
saber e construir saberes e fazeres, uma exigéncia do letramento cientifico,

cuja meta é formar alunos sujeitos cidadaos.
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Portanto, um aspecto de extrema relevancia foi a disponibilidade e o
compromisso da Prof? Neusa com o propdsito da pesquisa e com a

transformacao da sua pratica.

Para que a Sociolinguiistica Interacional possa contribuir para a obtengao
de melhores resultados no processo de alfabetizagdo e letramento cientifico, é
fundamental que o educador esteja comprometido com a permanente
(re)construgcdo do seu conhecimento. Nesse sentido, concordamos com
Bachelard (1986), “este ndo € um processo meramente acumulativo, envolve

reorganizagdes sucessivas, entremeadas por rupturas”.

A analise dos dados e resultados confirmou as subassercgdes, porque o
conhecimento sobre o0os componentes tedricos e epistemoldgicos da
Sociolinguistica Interacional foi internalizado progressivamente pelas
pesquisadoras. Reiterando Erickson (1984), as pesquisas etnograficas
interpretativas estudam com detalhes uma situagao especifica para compara-la

a outras situagdes, introduzindo modificagbes e ajustamentos no planejamento,

7

visando a construgdo de resultado em sala de aula, que é o contexto por

exceléncia para a aprendizagem dos alunos.

Portanto, a reorganizagao da pratica pedagdgica nao foi introduzida por
modelos empiricos ou pontuais. Ao observar a professora Neusa enquanto
pesquisadora de sua prépria pratica, compreendemos o significado do convite

de Ramos:

Cada professor precisa tornar-se epistemoélogo de si mesmo... Um
professor que analisa, profundamente, em conjunto com seus pares,
ou nao, qual € o seu conhecimento ou suas convicgdes sobre a
aprendizagem, estara fazendo uma reflexdo epistemoldgica..... Em
resumo, refletir epistemologicamente significa exercer um olhar critico
no sentido de compreender e conscientizar-se sobre esse
conhecimento. Esse aspecto parece ter uma grande importancia no
trabalho do professor, como epistemélogo de si mesmo, pois somente
apos dar-se conta de seu estagio, de suas crengas e convicgdes,
relacionadas a sua pratica, é que sera possivel caminhar o sentido de
mudangas significativas, também conscientes com vistas a melhoria”
(RAMOS apud MORAIS, 2003, p.33).
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Tecer essas consideragdes preliminares significa ressaltar que nao se
chega a transformagdo da pratica pedagdgica, como a nenhuma outra
abordagem, por mais consistente que seja, se ndo forem produzidos resultados
satisfatérios por si proprios. Foi preciso empenho de ambas as pesquisadoras,
num exercicio de tornarem-se epistemaologas de si préprias, e, interativamente,
construirem os resultados aqui apresentados. Uma tarefa séria, comprometida

e exaustiva.

Nesta pesquisa, analisamos em que medida os fundamentos da
Sociolinguistica Interacional contribuem com a pratica pedagdgica no que se
refere ao letramento cientifico (ensino de Ciéncias Naturais) aliado ao processo

de alfabetizar letrando.

A triangulagdo cruzada permitiu matizar a aproximagdo da
Sociolinguistica com as formulagbes de Vigotsky sobre a Zona de
Desenvolvimento Proximal - ZDP - e com a metafora de andaime, proposta por
Bruner e Cadzan, auxiliando a agéo pedagdgica da professora e a qualidade da

aprendizagem.

Acreditamos que a pesquisa contribui positivamente para dotar,
especialmente os professores que atuam nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, de motivagado e convicgao de quanto o seu trabalho pode tornar-
se eficaz quando fundamentado pela Sociolinguistica Interacional, que em
conjunto com a Teoria da Aprendizagem de Vigotsky e com os Andaimes de
Cadzan, compéem uma triade altamente benéfica para a aprendizagem dos

alunos.

As pesquisas na area da Sociolinguistica voltadas para o Letramento
Cientifico sdo escassas, o que dificulta o acesso dos professores a esse

conhecimento para que possam repensar sua pratica.

Esta pesquisa fornece elementos que revelam a sala de aula como um
microcosmo, procurando conduzir os professores a uma postura de maior

reflexdo acerca de suas praticas docentes, de suas formas de conceber a sala
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de aula, do ensino, de seu papel de educador, de sua especificidade e,

consequentemente, de sua propria formacgao profissional.

O acesso aos resultados pode contribuir para o melhoramento do saber

fazer Ciéncias Naturais, Alfabetizacado e Letramento Cientifico. Considerando:

A) Componentes da Sociolinguistica Interacional

A Sociolinguistica nos forneceu algumas bases para as andlises dos
episodios de sala de aula que favoreceram a aprendizagem dos alunos. Além
dela, buscamos orientagdes na teoria vigotskyana sobre a ZDP e nos andaimes
de Bruner e Cadzan para descrevermos o processo de construgcdo do

conhecimento (letramento cientifico), tanto individual como coletivo.

Varios episddios das microanalises podem ser retomados como
referencial para a formacao de professores, tanto nos cursos de formacao
basica quanto de formagéo continuada, pela exceléncia da acdo pedagdgica.

Revejamos, por exemplo:

22. A - (J) La em casa tem terra de toda a cor!

23. P - Olha que coisa importante que a (J) falou! !
24. P-Que na casa dela tem terra de toda a cor
25. A - (LF) Quais s&o as cores?

26. A - (J) + Vermelha, cinza...

27. P - Muito bem!

Esse episodio, retirado do primeiro protocolo interacional, quando
analisado sob o olhar da etnografia, traz uma riqueza de componentes
epistemoldgicos e metodoldgicos, que permitem compreender a sala de aula
como um micro-contexto facilitador da aprendizagem e da inclusdo, aqui

compreendida como ensino de qualidade, permanéncia e letramento.

Questdes relacionadas a sociabilizacdo dos alunos, através da interacao

verbal, face a face, com o ambiente interacional construido entre os atores,
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poderao contribuir com os professores para uma maior reflexdo acerca de suas

posturas frente as intervengdes dos alunos, as contribuicbes que essas trazem

para o processo de ensino e aprendizagem, enfim, para suas praticas

docentes. Essas reflexdes podem ser feitas a partir de alguns registros do

episddio acima revisto:

a) O dialogo entre aluno e professora, aluno-aluno, (turnos 22 a 27);

b) O ambiente fisico, organizado em circulo, com as professoras e os

alunos sentados no chao (ver cap. 9); esse ambiente foi pré-condi¢cao

para se instalar o ambiente interacional; com o0 grupo organizado

efetivamente para participar da aula, péde-se ouvir melhor um aos

outros e a disposicdo da turma face a face favoreceu os turnos, a

constituicdo de pisos, as intervengdes e o dialogo;

c) Em destaque esta a postura atenciosa da professora “de escuta”, atenta

as intervengdes das criangas (turnos 23 e24);
d) A turma:

A professora ouve a aluna e acata a sua intervengao (turno 23);
ao fazer isso promove agao responsiva ratificadora (turno 24),
desencadeando uma acéo interativa entre os alunos (turno 25);
Os alunos receberam andaimes incidindo sobre a ZDP (23 a 27);

Ressignificaram o conceito de solo em diferentes cores.

e) A aluna que tomou o piso:

Colaborou com a sociabilizagdo do conhecimento (turnos 22, 25
e 26);
Interativamente, construiu significado com o tema da aula;
Sentiu-se acolhida, “incluida”, fortalecendo sua auto estima,
Ampliou a sua ZDP quando conseguiu generalizar o conceito de
solo e terra e ao exemplificar as cores de terra da sua casa,
cores coerentes, como vermelha ou cinza, e ndo supostamente
azul.
Atingiu o letramento cientifico, ao demonstrar que compreendeu o
significado de solo, e confirmou essa aprendizagem quando

exemplificou corretamente.
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f) A Professora:
¢ Avaliou o nivel conceitual dos alunos que promoveram andaime-
andaime;
e As intervengdes ajudaram a professor a conduzir a aula
desencadeando uma acgao interativa entre os alunos e conferindo

significado a aprendizagem.

O episédio € um exemplo da agao responsiva ratificadora. Ele
demonstra a atitude ética, sensivel, acolhedora da professora frente a

intervencao da criancga.

A analise contrastiva desse episddio com o que normalmente ocorre nas
salas de aulas demonstra que quando o aluno faz timidamente uma
intervengao nao audivel a todos, ndo é percebido pelos atores. Num ambiente
estruturado, complexo, fechado, estatico e rigido, ndao ha disponibilidade de
tempo para os alunos intervirem, o contexto é centrado no conteudo e no
programa, ndo no aluno, em extremo oposto ao da analise realizada. A
consequéncia esta nas estatisticas que revelam o baixo nivel de aprendizagem

e altos indices de repeténcia e fracasso escolar.

B) O papel do professor como mediador do processo de ensino

aprendizagem

Foi evidenciada a criacdo de assisténcias interativas em sala de aula
entre professor e alunos mais experientes, destacando o papel da professora
como mediadora. A professora investigou continuamente o nivel conceitual em
que os alunos se encontravam e a partir dai estabeleceu estratégias de
assisténcias, andaimes, que atuaram na ZDP, favorecendo o processo de
ressignificagdo e reconceptualizagdo, conceitos essenciais na construgdo da

aprendizagem.

Essa intervencédo caracteriza a avaliagdo diagndstica e mediadora da
aprendizagem em que o professor toma decisdes organizando seu ensino em

funcao dos objetivos.



289

C) Avaliagao da aprendizagem

O papel do professor como mediador do processo de ensino e
aprendizagem esta atrelado a avaliacdo. Os professores terdo, nesta pesquisa,
a oportunidade de repensar a avaliagdo como um instrumento de
democratizacdo que pode beneficiar o processo de ensino, dando qualidade a

aprendizagem.

O evento IRA demonstrou que a professora inicia o diagnoéstico da
aprendizagem com uma pergunta retérica. Como um dialogo, o aluno responde
e a professora avalia essa resposta. Quando necessario, intervém ou passa

para novo turno, expandindo o evento.

Esses eventos sdo considerados como andaimes que ajudam os alunos
a avangar na construgcdo da aprendizagem e também ajudam a professora a

avaliar o processo de ressignificagao da aprendizagem.

D) Produgao de andaimes

Os andaimes se destacaram por sua importancia como facilitadores na
construcado da aprendizagem. Esses andaimes decorreram de ag¢des simples e
variadas da professora: pistas de contextualizagao, sobreposi¢cao da sua fala a
do aluno, auxiliando-o na construgdo da idéia, impostagdo da voz, gestos e
meneios de cabeca, eventos que permitiram ao aluno completar a fala, acées
responsivas ratificadoras, exemplificagées, expressdes positivas e motivadoras,

intervengdes diretas, material didatico apropriado.

Também confirmaram as teorias da aprendizagem que se fundamentam
em que os alunos n&o aprendem sozinhos, mas com “ajudas”, assisténcias
interativas, interveng¢des que se beneficiam do ambiente interacional da sala de

aula.
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E) Criacao e ampliagao da ZDP

Evidenciou-se que os alunos trazem para a sala de aula modelos e
experiéncias do seu cotidiano e que esses modelos representam estruturas
hierarquicas ja construidas. Essas estruturas cognitivas foram sondadas em

todos os momentos do ensino e ndo somente no inicio de cada unidade.

O trabalho da professora foi eficaz, num exercicio insistente de transpor
0s conhecimentos prévios para conhecimentos cientificos, criando e ampliando
a ZDP. Para isso, recorreu a problematizagdo, experimentagdo, observagéo,
discurso explicativo, confronto de idéias, socializagdo de informacdes, conflitos
sécio-cognitivos, estratégias diversificadas, atividades em duplas, didlogos,

IRA, intervencdes diretas, andaimes professora-alunos e alunos-alunos.

Os educadores que pensam em reconstruir uma nova pratica, ou estao
iniciando esta construcdo, encontram as bases de um processo de ensino e
aprendizagem de qualidade quando internalizam os principios da teoria. Para
issO nao existem receitas prontas. Apropriando-nos das palavras de Villas-Boas
(2002) ,“o verdadeiro profissional da educacédo € aquele que desenvolve seu

trabalho com autonomia, isto &, o concebe, o executa e o avalia”.

F) Estratégias facilitadoras para ampliacdo e construgdo do principio

alfabético

Observa-se que, a partir do momento em que as pesquisadoras foram
internalizando as teorias que fundamentaram o trabalho, passaram a construir
estratégias para ampliar e construir o principio alfabético. Algumas estratégias
foram desenvolvidas com pesquisa bibliografica, o que exigiu conhecimento da

Prof?® Neusa para que pudesse obter resultados satisfatérios na sua aplicacao.

O conhecimento sobre a construgdo da consciéncia fonologica foi pedra

fundamental para esses resultados.
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Os professores que atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental
precisam distinguir a construgdo da consciéncia fonoldgica dos tradicionais
métodos de alfabetizagdo, sustentados pela linguistica estruturalista e pela

psicologia comportamental.

Esse trabalho ficou bem evidenciado nas analises das estratégias para
construcao do principio alfabético.

G) Planejamento

Apropriando-nos das palavras de Arroyo (2002), “o planejamento
rompeu com o0s quintais do conhecimento. Ser um profissional do
conhecimento exige mais do que ser um bom transmissor dos saberes

escolares fechados, gradeados e disciplinados”.

Moraes contribui para evidenciar aos educadores a importancia do

planejamento interdisciplinar:

A mediacgao e, de modo especial, a problematizagdo necessitam levar
em consideragdo o que conduzira a atividades e problemas
interdisciplinares. Isto, por sua vez, exigira do professor uma visdo
nova em relacdo aos programas de conteudos a serem trabalhados.
Implicara superar a idéia de que um conteudo estara aprendido
quando tiver visto em aula, passando a conceber-se que um mesmo
conteudo seguidamente necessitara ser retomado, a partir de
diferentes perspectivas, num espiral ascendente que a cada
retomada os conhecimentos atingirdo niveis de maior sofisticagao”
(MORAES, 2003, p.124).

Para se alcancar niveis superiores de conhecimento, € necessario
planejamento e diversificagdo das rotinas da sala de aula. Ficou evidenciado,
nos resultados da pesquisa, que o planejamento interdisciplinar da professora,
fundamentado em uma epistemologia Sociolinguistica, contribuiu para a
obtencdo de melhores resultados no seu trabalho de alfabetizacdo e de

letramento cientifico.



292

A alfabetizacdo foi integrada com outras areas do curriculo,
especialmente a de Ciéncias Naturais. Isso caracteriza o planejamento

integrado de lingua materna e ndo o treinamento de leitura.

E fundamental que os professores compreendam que esse
planejamento permite diversificar as estratégias para desenvolver habilidades
linguisticas de ouvir, ler, escrever e falar, como também, permite ao professor

ser criativo e construir autonomia para pensar sua pratica.

O ensino de Ciéncias Naturais e a Alfabetizacdo se beneficiaram
mutuamente. A estratégia de constru¢cdo da consciéncia fonoldgica retomou as
leituras, os experimentos do ensino das Ciéncias Naturais para fazer com que

fossem feitas analises e sinteses das palavras.

Por exemplo: as palavras "néctar", "casulo", "metamorfose",
"transformacéao”, "tuberculose", "humoso", "argiloso", "arenoso", foram objeto
de agdes especificas para que os alunos se apropriassem de seu significado,
demonstrando capacidade de emprega-las em outros contextos de
aprendizagem. O emprego dessas palavras em frases com sentido completo,
em textos, dando explicacbes causais e sistematizando os conteudos da

aprendizagem, configurou uma pratica de letramento cientifico.

E preciso que o professor aproprie-se dos resultados desta pesquisa
para construir uma nova pratica de alfabetizacdo que tera como resultado o

letramento cientifico. Varios sdo os episddios que retratam esse trabalho.

H) Estratégias, atividades e recursos diversificados.

Reiterando, tanto o ensino das Ciéncias Naturais quanto a Alfabetizacao,
foram beneficiados pelo uso de estratégias e recursos diversificados: jogos,
fichas didaticas, banco de palavras, discursos explicativos da professora,
leituras de géneros textuais, verbalizacdo significativa, observagao,

experimentagao, analises e sinteses, atividades individuais, em duplas, em
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grande circulo, sistematizacbes verbais, escritas e desenhos que configuraram

praticas de letramento cientifico.

Retomamos as palavras de Bortoni-Ricardo: “as acdes que promovem o
ensino incidental, decorrente da prépria dindmica interacional, a recapitulagao
continua, as associagdes entre o0 que é novo e o que ja foi visto a
exemplificagdo, a transicdo de um nivel epistémico abstrato para o mais
concreto, enfim, aprendizagem espiral que vai do mais simples ao mais

completo e dai retorna ao mais simples (2005, p. 229).

E fundamental que o educador conscientize-se que ndo bastam algumas
poucas atividades para que essa aprendizagem se construa. E importante
ressaltar que a recapitulagdo continua e diversificada (ndo mecanica) levaram
a assimilacdo e a aquisicdo da aprendizagem das criangas. Os alunos que
apresentaram estilos cognitivos mais dependentes de ajudas e intervengdes
foram beneficiados com a dindmica da acédo pedagdgica proposta pela

professora.

I) Letramento

Partimos da crencga que a iniciagao ao letramento cientifico efetiva-se de
forma mais consistente quando o professor fundamenta sua pratica em

pressupostos tedricos e epistemoldgicos da Sociolinguistica Interacional.

As professoras puderam, com os resultados apresentados, confirmar
essa assercao geral. Ao fazer isso, puderam inferir que a alfabetizacao,
enquanto transcrigcdo grafica, ndo constroi letramento, ou seja, ndo insere os

sujeitos alunos nas praticas sociais de leitura e escrita.

O mesmo acontece com o ensino de Ciéncias Naturais. Enquanto
aplicado através da memorizagcdo de termos (letramento nominal) ndo permite
que os sujeitos alunos se apropriem do saber cientifico para utiliza-lo em outros
contextos de forma significativa. O letramento cientifico se configura como um

conhecimento cientifico e procedimental que permite ao sujeito tomar decisdes
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conscientes e responsaveis em relagao a si proprio e em relagdo a sociedade

da qual faz parte (homem e natureza).

H) Os Alunos

Outra contribuicdo da pesquisa se refere a participagao e ao respeito
aos alunos em sala de aula. Com a definigdo das estruturas de participacao, os
alunos tiveram oportunidade de constituir pisos, falar e ser ouvidos. As agdes
responsivas ratificadoras mostraram que podem contribuir para que os alunos

se sintam seguros, motivados e inclusos.

A escola &, pois, o local de trabalho do professor e do aluno. E o espaco
onde organizam e desenvolvem as atividades de aprendizagem e é onde o
aluno constréi os sentimentos de pertencer ao grupo e de ser proprietario

daquilo que foi adquirido (Villas-Boas, 2002).

Os resultados desta pesquisa ja estdo sendo divulgados nos cursos de
formacgao inicial e continuada. A Professora Neusa teve a oportunidade de
apresentar os DVDs para seus colegas do 6° periodo de Pedagogia, na
disciplina "Educacdo de Jovens e Adultos". A Professora Salete exibiu os
mesmos DVDs para as alunas do 5% periodo do curso de Pedagogia da UCG,
acompanhados dos protocolos interacionais. Essas alunas estao trabalhando
seus planos de aula na disciplina "Fundamentos Tedricos e Metodoldgicos do

ensino de Ciéncias Naturais" a partir da perspectiva do letramento cientifico.

Essa proposta de trabalho foi um dos fatores que motivaram a pesquisa:
contribuir com as alunas do 5° periodo do curso para que trabalhem integrando

as aprendizagens construidas nas demais disciplinas ja cursadas ou em curso.

Também as alunos do curso de Pedagoga da UnB estao elaborando um

relatorio sobre o desenvolvimento do projeto de pesquisa.
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Outro contexto significativo sdo os cursos de formagao continuada em
que ambas as professoras participam. A Professora Salete tem sido convidada

para ministrar alguns desses cursos e a Professora Neusa a acompanha.

Concluimos que a Sociolinguistica Interacional, por seus componentes,
mostrou-se eficaz na construcdo de uma nova forma de ensinar, embasada na
Pedagogia Culturalmente Sensivel, desenvolvida por Erickson (1987), cuja
proposta permite ao professor adotar estratégias para avaliar a rotina da sua
sala de aula, e a partir da acao-reflexdo-acdo, (re)planejar o ensino,

procurando sempre obter melhores resultados.

Os resultados apresentados pelas ultimas pesquisas realizadas pelo
Governo Federal, avaliando os niveis de aprendizagem dos alunos da
Educacao Basica, revelam a urgéncia de se buscar novos formatos
pedagogicos que possam reverter a ineficacia atualmente apresentada pelas

escolas desse nivel.

Como profissionais da educagao, ndo podemos conceber a existéncia de
alunos que sdo promovidos para anos mais adiantados sem que tenham
adquirido os conhecimentos basicos das séries anteriores. Alunos de 3°, 4° e
até de 5° anos que ndo sabem sequer ler e/ou escrever sdo um sinal
inequivoco da faléncia do ensino no pais, especialmente do ensino publico,

aquele a quem recorrem as familias de renda mais baixa.

As acdes adotadas nos ultimos anos, visando a redugdao da evasao
escolar, como € o caso da progressao continuada, por exemplo, apesar de
atingirem seu objetivo inicial, ttm como efeito secundario a formag¢ado de uma
geragado de analfabetos, com o aval do Estado, formada, principalmente, por
criangas de menor poder aquisitivo. Sem entrar no mérito das causas desse
problema, € inevitavel reconhecer que essas criangas terdo, de certeza seu

futuro comprometido.

Evidentemente ha outros fatores envolvidos nessa questdo. A

responsabilidade pela inércia observada hoje dentro das salas de aula nao é
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exclusiva de politicas publicas equivocadas ou de métodos pedagdgicos
anacrénicos que ainda sdo utilizados sem que haja uma avaliagdo consistente
de sua eficiéncia. Nao é raro ouvirmos discursos na midia no sentido de que
"os alunos fingem que aprendem, os professores fingem que ensinam e o

Estado finge que paga".

As pesquisas feitas por entidades internacionais, como o Pisa, citado
neste trabalho, demonstram que a Educacido é imprescindivel para um pais
que pretenda crescer, ndo s6 no sentido econdmico mas, principalmente, na
busca da melhoria da qualidade de vida de sua populacdo. Um exemplo claro,
de conhecimento publico, foi a significativa evolugédo dos paises do Oriente, tais
como Coréia, Japdo, Tailandia, entre outros, que conseguiram, em poucas
décadas, reduzir drasticamente a pobreza através da oferta de um ensino de

qualidade, publico e gratuito.

Os resultados apresentados por esta pesquisa ndo sao voltados para a
mera defesa da Sociolinguistica Interacional como ideologia pedagdgica. O que
nos leva a defendé-la é a observagao dos resultados positivos obtidos através
de sua utilizacdo, muito superiores quando comparados aos resultados
apresentados pelo ensino tradicional em pratica nas escolas publicas do pais.

O mesmo ocorre com a Pedagogia Culturalmente Sensivel.

Também né&o se pretende aqui apontar essa metodologia como a unica
solucdo possivel de ser adotada para reverter a situagdo, nem que esta

pesquisa € definitiva em suas conclusoes.

A intencdo é apresentar uma estratégia que se mostrou valida, dentro do
contexto em que foi aplicada, tanto para a qualidade da aprendizagem dos
alunos, quanto para a evolucdo profissional da professora colaboradora,
revelando que ha, sim, alternativas e que algumas delas dependem apenas da
vontade de estudar e colocar em pratica o que tantos pesquisadores ja

comprovaram.



297

Se ha deficiéncias de toda a ordem, envolvendo praticamente toda a
estrutura da Educacao no Brasil, € papel dos profissionais responsaveis tentar
apontar solucbes ou opgdes que possam ser utilizadas para superar esses
obstaculos e oferecer alternativas para que os alunos, os verdadeiros
prejudicados, possam atingir a cidadania plena. E essa cidadania, como ja foi
visto, ndo pode ser alcangada sem que o individuo conhega o0 mundo, sem que

saiba interpreta-lo e modifica-lo para torna-lo melhor.

Esperamos que este trabalho, limitado em sua abrangéncia mas amplo
nas opgdes que levanta para novas pesquisas, oferega um referencial para que
outros educadores possam refletir sobre seu papel social e sobre o potencial
que pode ser desenvolvido para que, através da Educacido, possam todos
colaborar na formagao de uma sociedade global mais humana, mais consciente

e mais responsavel.

A Prof? Neusa e sua turma



298

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ADAMS, Marylin J. et al. Consciéncia Fonolégica em Criangas Pequenas.
Porto Alegre: Artmed-Bookman, 2005.

ALKMIM, Téania Maria. Introdugcdo a Linguistica: dominios e fronteiras. In:
MUSSALIM, F.; BENTES, A.C. (org). Sociolingiistica. Sdo Paulo: Cortez,

2000.

ARROYO, Miguel G. Oficio de mestre: imagens e auto-imagens. 5. ed.
Petropolis: Vozes, 2002.

BACHELARD, Gaston. O Direito de Sonhar. 2. ed.. S3o Paulo: Difel, 1986.

BAGNO, Marcos. A norma oculta: lingua & poder na sociedade brasileira.
Sao Paulo: Parabola, 2005.

BARBOSA, José Juvéncio. Alfabetizagao e Leitura. Sdo Paulo: Cortez, 1994.

BICUDO, Ruth Eunice Ferreira. Ciéncias: laboratdrio, 1° Grau: 3? Série. S3o Paulo:
Mackenzie, 2000.

BIZZO, Nélio. Ciéncias: facil ou dificil? S&o Paulo: Atica, 2001.

BORDENAVE, J. D.; PEREIRA, A. M. Estratégias de ensino aprendizagem.
4. ed. Petropolis: Vozes, 1982.

BORTONE, M. E. A Construgao da Leitura 1 - Médulo 1, Alfabetizagao e
Linguagem. Brasilia: MEC/SEB, 2004.

BORTONI-RICARDO, Stella Maris. Educagcao em lingua materna: a

sociolinguiistica na sala de aula. S0 Paulo: Parabola, 2004.



299

BORTONI-RICARDO, Stella Maris. N6s cheguemu na escola, e agora?:

Sociolinguistica & Educagao. Sdo Paulo: Parabola, 2005.

BORTONI-RICARDO, Stella Maris. Pesquisa qualitativa e a pratica do professor.
Projeto de Formagédo Continuada para professores do Ensino Médio, area de Lingua
Portuguesa e Literatura. Brasilia: CEAD/ UnB.2006. Apostila.

BORTONI-RICARDO, Stella Maris. Métodos de alfabetizacdo e consciéncia
fonologica: o tratamento de regras de variagdo e mudanga. Scripta, Belo
Horizonte, v. 9, n. 18, p. 201-220, 1. sem. 2006

BORTONI-RICARDO,Stel Maris e SOUSA,Maria Alice F.Andaimes e pistas de
contextualizagdo.Um estudo do processo interacional em uma sala de
alfabetizacdo.In TACCA,Maria Carmen V.(org.) Aprendizagem e trabalho
pedagégico. Campinas:Alinea,2006.p.167-179.

BOURDIEU, P.; CHAMPAGNE, P. Os Excluidos do Interior.In: NOGUEIRA,
Maria Alice; CATANI, Afranio (Org.). Escritos de Educagao. Petropdlis:
Vozes, 1998, p. 217-300.

BRADLEY, L.; BRYANT, P. E. Categorizing sounds and learning to read: A
causal connection. Nature, n. 301,p. 419-421, 1983.

BRAGGIO, Silvia L. B. A Abordagem Sociopsicolinguistica da Alfabetizacao.
Revista Leitura, Teoria e Pratica, a. 5, v. 8, p. 18-28, 1986.

BRAGGIO, Silvia L. B. Leitura e alfabetizagao: da concep¢ao mecanicista a

sociopsicolingtistica. Porto Alegre: Artes Médicas, 2002.
BRASIL. Lei n° 9.394, de 20 de dez. de 1996. Estabelece as diretrizes e
bases da educagao nacional. Disponivel em <http://www.

planalto.gov.br/ccivil/LEIS/L9394.htm>. Acesso em 15 set. 2007.

CAGLIARI, Luiz Carlos. Alfabetizagao e linguistica. SP: Scipione, 1996.



300

CAGLIARI, Luis C. Alfabetizagdao sem ba-be-bi-bo-bu. SP: Scipione, 1999.

CARDOSO-MARTINS, C. A habilidade de criancas em idade pré-escolar de
identificar uma palavra impressa desconhecida por analogia a uma palavra
conhecida. In: CARDOSO-MARTINS, C. (Org). Consciéncia Fonolégica e
Alfabetizagao. Petropolis: Vozes, 1998, p.101-128.

CARRAHER, T.N.; REGO, L.L.B. O realismo nominal como obstaculo na

aprendizagem da leitura. Cadernos de Pesquisa, n. 39, p. 3-10, 1981.

CARVALHO, Anna M. Pessoa de Carvalho; GIL-PEREZ. Daniel. Formagao de

Professores de Ciéncias. Sao Paulo: Cortez, 2006.

CAZDEN, Courtney. Classroom discourse: the language of teaching and

learning. Portsmouth: Heinemann, 1988.

CAZDEN, Courtney. El discurso en el aula. Barcelona: Paidds, 1991.

CHEVALLARD, Y. La Transposition Didactique: du savoir savant au savoir

enseigné Grenoble: La Pensée Sauvage, 1985.

COOK-GUMPERZ, J. Toward a sociolinguistics of education. Berkeley:
University of California, 1987.

DELIZOICOV, Demétrio; ANGOTTI, José. Metodologia do Ensino de
Ciéncias. 2. ed. Sao Paulo: Cortez, 1994.

DISTRITO FEDERAL (BRASIL). Secretaria de Estado de Educac&o. Proposta
Pedagdgica: Bloco Inicial de Alfabetizagao (BIA). Brasilia: Subsecretaria de
Educacgao Publica, 2006.

DOLLE, J. M. Para compreender Jean Piaget: uma Iniciagao a Psicologia

Genética. Rio de Janeiro: Zahar, 1974.



301

ERICKSON, F. What Makes School Ethnography ‘Ethnographic’?
Anthropology & Education Quarterly, v.15, s. n., p.51-66, 1984.

ESTADO DE GOIAS. Secretaria Municipal de Aparecida de Goiania. Projeto
Politico-Pedagégico, 2007.

FERREIRO, Emilia.Reflexées sobre Alfabetizagao . Sdo Paulo: Cortez, 1986.

FERREIRO, Emilia Com toda as letras. Sdo Paulo: Cortez, 2003.

FERREIRO, Emilia; TEBEROSKY, Ana. Psicogénese da lingua escrita. Porto
Alegre: Artes Médicas Sul, 1986.

FRANK, Carolyn. Ethnographic eyes: a teacher’s guide to classroom

observation. Portsmouth, NH: Heinemann, 1999.

FUMAGALLI, Laura. O ensino de ciéncias naturais no nivel fundamental da
educacédo formal: argumentos a seu favor. In: WEISSMANN, Hilda. Didatica
das ciéncias naturais. Porto Alegre: ArtMed, 1998. p.13-29.

GOIS, Anténio. 47% dos professores até 4 série nao tém diploma

universitario. Folha de Sao Paulo, 22 out. 2007, Caderno Cotidiano, p. 16.

HEATH, S. B. Ways with words. Language, Life and Work in Communities

and Classrooms. Cambrigde: Cambrigde University Press, 1984.

Hoffamann, Jussara. Avaliar para promover: as setas do caminho. Sao
Paulo: Mediacéao, 2001.

INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA (IBGE). Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios 2004-2005 (PNAD). 2007. Disponivel
em <http://www.ibge.gov.br/home/estatistica/populacao/trabalhoerendimento/
pnad2005/sintese/tab3_1.pdf>. Acesso em 25 mar. 2007.



302

INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS
ANISIO TEIXEIRA (INEP). Relatério Nacional Saeb 2003. Brasilia: INEP,
2006.

INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS
ANISIO TEIXEIRA (INEP). Vencendo o Desafio da Aprendizagem nas
Séries Iniciais: A Experiéncia de Sobral/CE - Série Projeto Boas Praticas na

Educacao, n. 1. Brasilia: Inep, 2005.

JONES, E.; PRESCOTT, E. Dimensions of Teaching Learning
Environments Il: Focus on Day Care. Pasadena, CA: Pacific Oaks College,
1978.

KLEIMAN, Angela. Os significados do letramento: uma nova perspectiva

sobre a pratica social da escrita. Campinas: Mercado de Letras, 1995.

KLEIN, J. T. Interdisciplinarity: History, theory, and practice. Detroit: Wayne
State University Press, 1990.

KNECHTEL, Maria do Rosario. Educagdao Ambiental: Uma pratica
interdisciplinar. Desenvolvimento e Meio Ambiente, UFPR, n. 3, p. 125-139,
jan./jun. 2001.

LEMLE, Miriam. Guia Tedrico do Alfabetizador. S0 Paulo: Atica, 1987.

LIMA, Giani R. B. de; MORENO, Estela C. Alfabetizagao construtivista -
Atividades. S3o Paulo: Ed. do Brasil, 1995.

LUCKESI, C. Pratica Docente e Avaliagao. Rio de Janeiro: ABT, 1990.

LUDKE, Menga; ANDRE, Marli E. D. A. de. Pesquisa em Educagio:
abordagens qualitativas. Sdo Paulo: EPU, 1986.



303

MAZZOTTI, Alda Judith Alves; GEWANDSZNAJDER, Fernando. O método
nas ciéncias naturais e sociais: pesquisa quantitativa e qualitativa. Sao
Paulo: Pioneira, 1999.

MARTINS, Claudia Cardoso (Org.). Consciéncia fonolégica & alfabetizagao.
Petropolis, RJ: Vozes, 1995.

MARTINS, Vicente. Aprender os sons da fala ajuda na hora de ler. Simaia
Sampaio - Psicopedagoga, 20 set. 2004. Disponivel em
<http://www.psicopedagogiabrasil.com.br/ artigos_vicente_sons_da_fala.htm>.
Acesso em 25 out. 2007.

MARTINS, Vicente. Como a alfabetizagao carencial afeta a leitura. Nota 10,
15 maio 2007. Disponivel em <http://www.nota10.com.br/artigo/arquivo/
2007/maio/15.html>. Acesso em 25 out. 2007.

MATUI, Jiron. Construtivismo teoria construtivista sécio-histérica aplicada

ao ensino. S3o Paulo: Moderna, 1998.

MEDEIROS, Celme F. As letrinhas fazem a festa - Pré escolar -

Comunicagao e Expressao. Sao Paulo: Ed. do Brasil, 1990.

MINISTERIO DA EDUCACAO (MEC), Secretaria de Educagdo Baésica.

Parametros Curriculares Nacionais: introdugao. Brasilia: MEC, 1997.

MINISTERIO DA EDUCACAO (MEC), Secretaria de Educacdo Basica.
Parametros Curriculares Nacionais: Ciéncias Naturais. Brasilia: MEC, 1997.

MINISTERIO DA EDUCACAO (MEC), SECRETARIA DE ENSINO
FUNDAMENTAL. Programa de desenvolvimento profissional continuado:

alfabetizacao. Brasilia: Secretaria de Ensino Fundamental, 1999.

MINISTERIO DA SAUDE. Fundagdo Nacional de Saude (FNS). Educando o

cidadao sobre a Tuberculose. Rio de Janeiro: Ministério da Saude, [s.d.]



304

MOLLICA, Maria Cecilia. A influéncia da fala na alfabetizagdao. Rio de

Janeiro: Tempo Brasileiro, 2000.

MORAES, Roque. Construtivismo e ensino de Ciéncias. Porto Alegre:
EDIPUCRS, 2003.

MORAIS, Artur Gomes de. Escrever como deve ser. In: TEBEROSKY, A. &
TOLCHINSKY, L. Além da Alfabetizacao: Aprendizagem fonoldgica,

ortografica, textual e matematica. S0 Paulo: Atica, 1996.

MORAIS, A. Gomes de. O aprendizado da ortografia. BH: Auténtica, 2000.

MUNIZ, Cristiano Alberto. Mediacdo e Conhecimento Matematico. In: TACCA,
Maria Carmen V. R. (Org.). Aprendizagem e Trabalho Pedagégico.
Campinas (SP): Alinea, 2006, p. 149-166.

OLIVEIRA, Marta Kohl de. Vygotsky aprendizado e desenvolvimento: um
processo sécio-historico. Sdo Paulo: Scipione, 2001.

ORGANISATION FOR ECONOMIC CO-OPERATION AND DEVELOPMENT
(OECD). The Pisa 2003 - Assessment Framework. Paris: OECD/PISA, 2003.

ORGANISATION FOR ECONOMIC CO-OPERATION AND DEVELOPMENT
(OECD). The Pisa 2007 - Assessment Framework. Paris: OECD/PISA, 2007.

ORLANDI, Eni Pulcinelli. O que é linguistica. Sdo Paulo: Brasiliense, 1990.

PASSOS, Célia; SILVA, Zeneide. Eu gosto de Ler e Escrever: cartilha. Sao

Paulo: Nacional, [s.d.].

PASSOS, Célia. SILVA, Zeneide .Eu gosto de Ciéncias: programa de saude — 1.

serie. Sdo0 Paulo: Nacional, 1994.



305

PELEGRINI, Denise. Alfabetizacdo e Cultura Escrita. Nova Escola, n. 162, p.
64-66, maio 2003.

RAPPAPORT, Clara Regina et al. Teorias do Desenvolvimento: Conceitos

Fundamentais, volume 1. Sdo Paulo: EPU, 1981.

REGO, L. L. B. Descobrindo a Lingua Escrita antes de Aprender a Ler:
Algumas Implicacbes Pedagdgicas. Rev. Brasileira de Estudos
Pedagdgicos, Brasilia, v. 66, n°. 152, p. 5-77, 1985.

RODRIGUES JUNIOR, Adail Sebastido; CAVALCANTE, Edemar Amaral. A
sala de aula sob o olhar etnografico. Presenga Pedagodgica. n. 63, p. 48-53,
maio/jun. 2005.

SALVADOR, César Coll, et all. Psicologia da educacao. Porto Alegre: Artes
Médicas, 1999.

SALVADOR, César Coll, et all. Psicologia do ensino. Porto Alegre: Artes
Médicas, 2000.

SILVA, Mirian Barbosa da. Leitura, ortografia e fonologia. Sdo Paulo: Atica,
1981.

SMOLKA, A. L. B. A crianga na fase inicial da escrita: a alfabetizagcdo como

processo discursivo. Sdo Paulo: Cortez, 1990.

SOARES, Magda. Linguagem e escrita: uma perspectiva social. Sdo Paulo:
Atica, 1999.

SPRADLEY, J. The ethnographic interview. New York: Rinehart and Winston,
1979.

TEBEROSKY, Ana (Org.). Reflexdes sobre o ensino da linguagem e da

escrita. Sao Paulo: Edunicamp, 1991.



306

TEO, Carla Rosane Paz Arruda; COELHO, Silvia Renata Machado. Emprego
da metodologia da problematizacdo no estudo da dificuldade de produgéo
escrita entre alunos do ensino superior. Semina: Ciéncias Humanas e
Sociais, Londrina (PR), v. 23, p. 63-78, 2002.

TIVINOS, AN. Introdugcdo a Pesquisa em Ciéncias Sociais. A Pesquisa

Qualitativa em Educacao. Sao Paulo : Atlas, 1992.

TRIGO, Eurico Moraes; TRIGO, Elisabete Chaddad. Passeio pelo Mundo de
Ciéncias. Sao Paulo: Saraiva, 1984.

UNIVERSIDADE CATOLICA DE GOIAS. Departamento de Educacéo. Projeto
Pedagogico do Curso de Pedagogia. Goiania: UCG, 2005.

VIGOTSKY, Lev Semenovich. A formagao social da mente. Sdo Paulo:
Martins Fontes, 1991.

VILLAS BOAS, Maria B. F. Significado do trabalho escolar.Médulo I, volume
I, do Curso de Pedagogia para professores em exercicio no inicio de
escolarizacao — PIE,FE/UnB,2002.

WEISSMANN, Hilda (Org.). Didatica de Ciéncias Naturais: contribuigoes e
reflexées. Porto Alegre: Artmed, 1998.

WOLCOTT, H. W. Criteria for an ethnographic approach to research in
education. Human Organization, n. 34, p. 111-128, 1975.



307

ANEXO |

Declaragao assinada pelos pais autorizando a realizagdo da pesquisa e a
apresentagao das imagens dos alunos

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Senhores pais:

A classe do seu filho participou da pesquisa realizada pela Professora
Salete Fléres Castanheira sobre como os métodos utilizados pela Professora
Neusa Pereira Lima nas aulas de Ciéncias podem ajudar na alfabetizagao e
na aprendizagem das Ciéncias Naturais.

Nessa pesquisa, algumas aulas foram filmadas e gravadas em video. A
sala de aula e os alunos também foram fotografados e todo esse material faz
parte da pesquisa, para explicar melhor como as aulas foram dadas..

O objetivo desta pesquisa é aproveitar a forma de ensinar usada pela
Professora Neusa, e que é chamada de Sociolinguistica Interacional, para
melhorar o ensino e o0 aprendizado de outros alunos em todo o pais. Para isso,
as fotos e videos serdao mostrados dentro do trabalho da Professora Doutora
Stella Maris Bortoni-Ricardo, que ira divulgar essa pesquisa e seus

resultados.
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A finalidade deste documento é receber o CONSENTIMENTO dos pais
ou responsaveis pelos alunos para que essas imagens, videos e fotos, possam
ser apresentadas em seminarios, congressos, cursos de formagdo de
professores e no material de divulgacdo desses eventos, impresso ou
eletrbnico, sempre que for preciso divulgar a pesquisa que foi realizada.

Nosso compromisso é que essas fotos nao serao utilizadas em nenhuma
outra situagcdo que n&o seja a divulgagdo do que foi pesquisado, para que
outras escolas, professores(as) e alunos(as) possam ter as mesmas
oportunidade de aprendizagem que seu filho esta tendo.

Esperamos contar com o seu consentimento e agradecemos desde ja a
colaboracéao

Estamos a disposicao para qualquer duvida e esclarecimento.

Declaro que fui devidamente ESCLARECIDO sobre a pesquisa e sobre a
divulgagdo das imagens do meu filho(a) para fins educacionais. Diante do

exposto, AUTORIZO a divulgagcdo das imagens do meu filho(a)

conforme foi explicado acima e dentro das condigdes descritas.

Assinatura dos pais ou responsavel Prof? Salete Fléres Castanheira

Goiania, de de 2007

MESTRADO EM EDUCACAO

Universidade de Brasilia - UnB

Area de concentragdo: Aprendizagem e Mediacéo Pedagdgica

Pesquisadora: Profa. Salete Flores Castanheira

Professora Pesquisadora Colaboradora: Neusa Pereira Lima

Orientadora: Profa. Dra. Stella Maris Bortoni-Ricardo

Dissertacao: Estudo Etnografico das contribuigbes da sociolinguistica a introdugao ao
letramento cientifico no inicio da escolarizagao.
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ANEXO Il

Matriz Curricular do Curso de Pedagogia da Universidade Catdlica de Goias, a
partir de 2004

1° Periodo

Sociedade Cultura e Educacao

Lingua Portuguesa |

Historia da Educacgao

Infancia, adolescéncia, sociedade e cultura
Arte - Educacgao

2° Periodo

Filosofia

Teorias da Educacao
Historia da Educacao I
Pensamento Cientifico
Sociologia da Educagao |
Didatica Fundamental

3° Periodo

Psicologia da Educagéo |

Educacao, Comunicagao e Midia

Pesquisa Educacional

Sociologia da Educagao Il

Aquisigao e Desenvolvimento da Linguagem |

4° Periodo

Gestao e Organizagao do Trabalho Pedagogico
Politicas Educacionais

Psicologia da Educagéo Il

Curriculo: Politicas e Praticas

Aquisicao e Desenvolvimento da Linguagem I
Estagio Supervisionado |

5° Periodo

Teologia e Formacao de Professores

Fundamentos Teor. e Metod. do Ens. de Matematica
Fundamentos Teor. e Metod. do Ens. de Ciéncias Naturais
Aquisicao e Desenvolvimento da Linguagem IlI

Estagio Supervisionado |l
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6° Periodo

Fundamentos Teor. e Metod. do Ens. da Lingua Portuguesa
Fundamentos Teor. e Metod. do Ens. de Geografia e Histéria
Educacgao de Jovens e Adultos — EJA

Estagio Supervisionado Il

7° Periodo

Filosofia da Educacéao
Monografia

Educacgao e Trabalho
Estagio Supervisionado IV

Total de horas: 2.810 horas
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ANEXO Il

Matriz Curricular do Curso de Pedagogia da Universidade Catdlica de Goias, a

partir de 2007

1° Periodo

Sociedade Cultura e Educacao

Lingua Portuguesa |

Historia da Educacao |

Sociologia da Educagéo |

Pensamento Cientifico e Org. do Trabalho Intelectual

2° Periodo

Filosofia

Teorias da Educacao |

Historia da Educacao I

Sociologia da Educagao Il

Pesquisa Educacional

Aquisigao e Desenvolvimento da Linguagem |

3° Periodo

Psicologia da Educagéo |

Educacao, Comunicagao e Midia

Filosofia da Educacéao

Aquisicao e Desenvolvimento da Linguagem Il
Infancia, adolescéncia, sociedade e cultura

4° Periodo

Gestao e Organizagao do Trabalho Pedagogico
Politicas Educacionais

Psicologia da Educagéo Il

Didatica Fundamental

Aquisicao e Desenvolvimento da Linguagem IlI
Fundamentos Teor. e Metod. da Educacéao Infantil

5° Periodo

Fundamentos Teér. e Metod. do Ens. de Matematica
Fund. Tedr. e Metod. do Ens. da Lingua Portuguesa
Curriculo: Politicas e Praticas

Estagio Supervisionado |

6° Periodo

Fundamentos Teodr. e Metod. do Ens. de Ciéncias Naturais



312

Fundamentos Teor. e Metod. do Ens. de Geografia e Historia
Arte - Educacgao
Estagio Supervisionado |l

7° Periodo

Educacao de Jovens e Adultos
Monografia |

Teorias da Educacgao Il
Inclus&o e Libras

Estatistica aplicada a Educacao
Estagio Supervisionado Il

8° Periodo

Teologia e Formacéao de Professores
Educacéao e Trabalho

Monografia Il

Educacao e Ciéncias da Natureza
Estagio Supervisionado IV

Integralizag&o Curricular 3.200 horas
N° de créditos = 192 = 2.880 horas

Obs.: Para a integralizagao curricular, o(a) aluno(a) devera obrigatoriamente,
cursar:
e 200 horas de Atividades Cientifico-Culturais; recomenda-se ao(a)
aluno(a) que procure participar de Atividades Cientifico-Culturais, desde
o primeiro periodo do curso.
e 120 horas de Grupos de Estudos/Atividades Integradoras ligadas as
Praticas Educativas, Estagios Supervisionados, Monitorias, Projetos de
Pesquisa e Extensao.
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ANEXO IV

ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA (1)

Observagéo: esta entrevista foi realizada na prépria sala de aula da professora Neusa, em
17/08/06.

IDENTIFICACAO DO PROFISSIONAL E DA SALA DE AULA

Nome:
Idade : Sexo: Estado Civil:

Escola em que trabalha:

Setor : Municipio: Estado:

Série em que vocé esta atuando neste ano de 2006:

Entidade mantenedora : (a escola é sustentada financeiramente)

( )federal ( )estadual () municipal ( )privada ( )conveniada

1. Quantos anos vocé possui de experiéncia em educagao?

2. Quantos anos vocé possui de experiéncia em alfabetizacdo?

3. Qual o nimero de alunos na sua sala de aula?

4. Quais as condigdes socio-econbmicas dos seus alunos ?

5. Ha criancas com necessidades educacionais especiais em sua sala?

(Dialogo entre a pesquisadora e professora).

6. Vocé encontra alguma dificuldade com a sua sala de aula, com a
aprendizagem dos alunos, ou com a metodologia? Fale um pouco da
organizacao do trabalho pedagdgico da escola. (Dialogo entre a pesquisadora

e professora).

7. Dessas dificuldades, se houver, qual vocé considera como pior para

superar? Vocé acha que a nossa pesquisa podera ajuda-la no enfrentamento
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dessas dificuldades? Qual a sua expectativa com a nossa pesquisa? (Didlogo

entre a pesquisadora e professora).

8. Fale um pouco da sua experiéncia como professora alfabetizadora. (Dialogo

entre a pesquisadora e professora).

9. Qual o material didatico que vocé utiliza para alfabetizar? (Dialogo entre a

pesquisadora e professora).

10. Como vocé identifica a sua pratica: tradicional, soécio-interacionista ou

outra? (Dialogo entre a pesquisadora e professora).

11. Como vocé distingue uma pratica tradicional de uma pratica socio-

interacionista?

12. Vocé ja participou de cursos de formacgédo continuada de professores
alfabetizadores? Pode falar sobre eles? (Dialogo entre a pesquisadora e

professora).

13. Os cursos de que vocé participou enfocaram mais teoria ou pratica? Foram
realizados com foco nas teorias ou em oficinas. Como foram ministrados?

(Dialogo entre a pesquisadora e professora).

14. Como vocé avalia a contribuicdo desses cursos para a sua formacio?

(Dialogo entre a pesquisadora e professora)
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ANEXO V

ENTREVISTA SEMI- ESTRUTURADA (2)

Observacgéo: esta entrevista foi realizada na sala da coordenagdo pedagodgica da UCG em
horario acessivel para ambas as professoras, das 19:30 as 21:30 em 19/08/06.

REFERENCIAL TEORICO

. Quantas obras sobre educagao vocé leu neste ultimo ano? (Dialogo entre a
pesquisadora e professora).

2. Vocé sabe o que é Construtivismo? Como vocé conceitua?

3. Vocé ja teve oportunidade de estudar Piaget? Qual o seu conhecimento
sobre a teoria de Piaget? O que vocé sabe sobre esta teoria?

. Vocé ja teve a oportunidade de estudar Emilia Ferreiro? Vocé pode
comentar algo sobre o trabalho de Emilia Ferreiro e de Ana Teberosky?

. Vocé ja teve a oportunidade de estudar Vigotsky? Pode falar algo sobre sua
teoria?

. Qual a distingdo que vocé faz entre a psicologia comportamental e
psicologia cognitiva? Vocé pode falar sobre isso?

. A proposta sdécio-interacionista esta sustentada por alguma dessas
psicologias?

. Existe alguma relacédo entre os estudos de Emilia Ferreiro e a teoria de

Piaget . Vocé pode falar mais sobre isso?
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ANEXO VI

ENTREVISTA SEMI- ESTRUTURADA (3)

Observacgéo: esta entrevista foi realizada na sala da coordenagdo pedagodgica da UCG em
horario acessivel para ambas as professoras. das 19:30 as 21:30 em 26/08/06.

REFLEXOES SOBRE A PRATICA

O que vocé entende por aprendizagem mecanica? (Dialogo sobre a sala de
aula investigada).

. Vocé ja viu falar em aprendizagem como um processo interacional?
(Dialogo entre pesquisadora e professora).

. Vocé acha que o planejamento é importante para uma pratica socio-
interacionista? (Dialogo) Como ele é elaborado na sua escola?
O que vocé compreende por ambiente alfabetizador? Como vocé pode
organizar um ambiente alfabetizador tendo por base a experiéncia /
transmissao cultural? Vocé usa da literatura infantil habitualmente em sua
pratica? (Dialogo entre a pesquisadora e professora).
Quais sao as principais atividades ou as mais constantes que vocé aplica
em sala de aula? (Dialogo).
Em sua sala de aula as criancas tém oportunidade de falar, ouvir, ler,
escrever? Como sado dadas essas oportunidades? (Dialogo entre
pesquisadora e professora).

. Vamos conversar um pouco sobre a avaliacdo? (Dialogo entre a

pesquisadora e professora).
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ANEXO VI

ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA (4)

Observacgao: esta entrevista foi realizada na prépria sala de aula da professora Neusa o que
facilitou o acesso ao material didatico, em 10/09/06.

\ Ciéncias Naturais |

Na disciplina Fundamentos Tedricos e Metodolégicos do ensino de Ciéncias
Naturais, que esta sendo cursada na UCG, estamos estudando sobre os
PCNs de Ciéncias Naturais? A escola trabalha com os PCNs? Vocé esta
tentado aplicar a metodologia problematizadora em sua pratica? (Dialogo
entre pesquisadora e professora).
Como vocé esta trabalhando com Ciéncias Naturais? (Dialogo entre
pesquisadora e professora).
Qual é o livro que vocé esta trabalhado? (Dialogo entre pesquisadora e
professora).

. Vocé tem disponivel tarefinhas ou caderninhos dos alunos? (Dialogo entre
pesquisadora e professora).
Quais as dificuldades que vocé encontra para ensinar Ciéncias Naturais?

(Dialogo entre pesquisadora e professora).
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ANEXO Vil

GLOSSARIO"

Competéncia Comunicativa - capacidade de adequar a fala as mais distintas
situacdes. Essa competéncia permite ao falante saber o que falar e como falar
com quaisquer interlocutores em quaisquer circunstancias. Nao existe forma

certa ou errada de falar mas sim formas adequadas. Saber comunicar-se.

Cultura de letramento - significa "letramento" no plural, para manter a idéia

que nao existe sé uma cultura de letramento (ver Letramento).

Dominios sociais - vem da tradicdo socioldgica. Espago fisico onde as
pessoas interagem, assumindo certos papeis sociais. Exemplo: a familia, os

amigos e a escola.

Estilos nao monitorados - realizados com um minimo de aten¢édo a forma da

lingua.

Eventos de letramento - se apdiam em um texto escrito. Podem estar
presentes no ambiente da interagdo, podem ser lidos ou estudados em
atividades de ala de aula: aula de leitura, ditado, fala simultdnea a escrita no
quadro-giz, texto coletivo, etc.

Evento de oralidade - conversa a mesa de um bar (informal). Se os
participantes comecam a declamar um poema, o evento passa a ter influencia

de letramento.

Letramento - termo empregado para indicar um acervo cultural preservado por

meio da escrita.

Monitoramento Lingiiistico - usar da linguagem de forma mais cuidada,

formal.

" Adaptado de BORTONI-RICARDO, Stella Maris. Educagéo em lingua materna. Sdo Paulo: Parabola
Editorial, 2004.
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Papéis sociais - conjunto de obrigagbes e de direitos definidos por normas
sdcioculturais. Sdo construidos no préprio processo da interacdo humana.

Exemplo: no dominio do lar, sdo papeis sociais: pai, mae, filho, tio.

Regra nao-padrao - uso inadequado da lingua. Nao pode ser considerada erro
e sim uma diferenca entre as duas variedades. Na sala de aula, o aluno usa
flagrante uma regra ndo-padréo e o professor fornece o variante-padréo, o que

significa que em sala de aula as duas variedades se justapbem.

Turnos da fala - intervencédo que as pessoas fazem na fala do outro — "obter o
turno da fala" significa tomar a vez do outro. O professor pode intervir para
organizar os turnos de fala. Neste caso, sua fala é mais espontdnea e menos

monitorada.
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